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مهم 


مصد مه 


آطفالنا آکبادنا تمشي على الأرض, وهم من آغلی ما نملك. ولهذا ينبفي أن نعتني 
برعایتهم وتربیتهم بشکل سلیم متکامل, لیکونوا أعضاء نافعین ومواطنین صالحین لأنفسهم, 
ولذویهم ولجتمعهم ولامتهم وللانسانية عامة. 

إن مرحلة الطفولة. وخاصة المبكرة منهاء تعتبر من آهم مراحل النمو» ففیها تتشكل العالم 
الأساسية لشخصية الطفل. لهذا أولى الربون هذه الرحلة جل اهتمامهم. وذلك لایجاد جيل 
جدید یتصف بکل معاني التربية السليمة. جيل صالع, بعید عن الانحراف و الشذوذ و سوء 
التوافق الاجتماعي. ۱ 

إن الطفولة عالم واسم. والاهتمام بها لیس حديثاً. فمنذ القدم والانسان یهتم بتربية آبنائه. 
وقد اختلفت الشعوب والامم في طريقة |عدادها لأبنائهاء وفي أساليب رعایبهم وتربیتهم» وقي 
تاک والعتای لكل قرنية عا رس الج بالذكل انها جا كانت عن لامعا 
أبنائهاء وفق المنظور الثقافي لكل منها. 

هذا وقد شهدت العصور الحدیقة اهتماماً كمترا بمراحل تمق الطفل: ومطالب کل مرحلة, 
والعمل على تلبية تلك الطالب. إلى غير ذلك من الجوانب التعلقة بالطفل. كما ساير هذا 
الاهتمام» اهتمام كبير في طرق وأساليب البحث العلمي المتعلقة بالطفلء وذلك لفهم جميع 
خوانب تفوة الخظلفة مشكل: اكير 

إن طرق دراسة الطفل عديدة ومتنوعة, وكلها تهدف إلى مزيد من الفهم لعالم الطفولة, 
والمشكلات التي يمكن أن يتعرض لها الأطفالء وأفضل السبل لعلاجهاء وأفضل الطرق 
للتعامل مع الاطفال وحمايتهم ووقايتهم من الشذوذ والانحراف وسوء التوافق الاجتماعي, مما 
يضمن لهم تربية نما متكاملة: ۱ 

وفي هذا الکتاب, وعبر فصوله الختلفة, تحدثنا عن موضوعات عديدة تتعلق بالطفل 
كالنمى» من حيث تعريفه و مبادئه و مراحله, وأهمية دراسة الطفولة لكل من له علاقة بالطفل. 
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كما تناولنا الحدیث عن الطرق الختلفة لدراسة الطفل. کالطرق الترابطية» والطرق التجريبية, 
والطرقة التتبعية. والقاییس السوسيومترية. ومقیاس فانیلاند للنضج الاجتماعي, ومقاییس 
الذكاء ومنها مقياس بينيه ومقياس وكسلرء ومتاهات بورتیوس» ومقیاس رم Rimm‏ للکشف 
عن الاطفال آلوهوبین. حيث تناولنا مميزات وعيوب كل من تلك الطرق والمقاييس المختلفة. 
التقریر. والأفراد الذين سيقومون بکتابته. 

مرب وطالب علم. مع اعتذارنا لأي نقص أو تقصيرء فالكمال لله تعالى وحده. وفقنا الله جميعاً 
لکش أئدائنا ا فة الخين والترفيق: 


المؤلفون 
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الفصل الأول 


© مقدمة في النمو. 
© آهمية دراسة النمو. 

© العوامل المؤثرة فى النمو. 
مر اتف الشین: ۱ 

ف سوال اتمه 

© مبادىء النمو (قوانینه). 


e‏ مراجع الوحدة. 


معد مه 

قضل الله سبحانه وتعالیء الانسان على سائر مخلوقاته. وجعله خليفة له على الارض؛ 
وخصه بالعقل, الذي بواسطته سعی لأعمار الارض ونشر الخیر والحق والعدل في ربوعها. 
لهذا كان الانسان موضع اهتمام وعناية من قبل العلماء والمربين منذ القدم. وهم في اهتمامهم 
هذا انما یفهمون أنفسهم کبشر. 

تناول العلماء الانسان بالبحث من كافة جوانيه. فقد درسوا نموه وتطوره» نشأته تكوينه 
ومراحل نموه بدءاً من لحظة الاخصاب, الى خن مماته. كما آفرد العلماه والربون لكل حانت 
من جوانب هذا الانسان, علماً یختص بالدراسة والبحث والحدیث عن ذلك الجانپ. فعلم 
النفس مثلاً. يبحث سلوك الانسان وخصائصه ومسبباته, بینما يدرس علم نفس النمو كافة 
التغيرات التي تطرأ على سلوك هذا الانسان» ويتتبع تطور هذه التغيرات من مرحلة إلى أخرى 
من مراحل عمر الاتسان. كما أنه يدرس كافة العوامل المسؤولة عن إحداث مثل هذه التغيرات, 
إلى غير ذلك من العلوم التي تناولت جواتب الانسان المختلفة. ومن المعروف أن الانسان يولد 
عاجزاًء لا يملك الا القليل من القدرات والامكانات وانماط السلوكء ولكنه سرعان ما یبدا 
بالنمو والتغير والتطور شیثناً فشینا» إلى أن يصبح قادراً على الحركة والكلام والتفكير 
والتعامل والتكيف مع ما يحيط به من افراد وبيئة. 
معتی التمو : ۰ 

النمو بمعناه النفسي هو سلسلة من التغیرات الجسمية والفیسیولوجية والعقلية والسلوكية 
والاتقعالية والاجتماعية. التي يمر بها الفرد بدءاٌ من البويضة المخصبةء مروراً بمراحل النمو 
الختلفة من : جنین... ولید... رضیع... طفل... مراهق... شاب.... رجل.... شيخ... هرم... 
حنی مماته. 

ومن الجدیر بالذکر أن هذه الراحل والتغیرات التي يمر بها الانسان» هي تغیرات مترابطةء 
متتابعة» متدرجة» ولیس هناك ما یفصل بين کل منهاء ولا بد من أن يمر کل فرد بکل واحدة 
منهاء إلا أن هناك فروقاً فردية بين الاطفال في الدة والسرعة التي ینتقل فيها الفرد من مرحلة 
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الى آخری, وذلك طبقاً لعوامل عديدة. بعضها وراثية والأخرى بيئيةء إلى أن تستکمل دورة 
الحياة عند ذلك الفرد. 

ومن اللاحظ أيضاً أن هذه التغیرات التلاحقة في النمو» یژثر السابق منها في اللاحق, 
كما أن أي خلل في أي جانب منها یژثر بلا شك في بقية الجوانب الاخری. 

ویصاحب هذه التفیرات آحیاناً اختفاء بعض الصفات عند ظهور صفات ومتغیرات حديدة: 
فالحبو مثلاً يختفي عند الشي, وتختفي الرضاعة حين یکتمل نمو الاسنان تقريباًء حیث يبدأ 
بتناول الاطعمة الختلفة. وهکذا ... 

ومن سمات هذه التغیرات آنها مستمرة ومتتابعة ومتدرجه عبر مراحل النمو. فهو ینتقل من 
حركة الذراع الكلية مثلاً. الى حركة الاصابم. ومن الأصوات الى الحروف فالکلمات» ومن 
الزحف الى الحبو, الى الوقوف, فالمشي. انه تغير نوعي غرضي. بمعنى أن له هدفاً يتمئّل في 
وصول الفرد الى القدرة على التكيف. كما تتميز طفولة الانسان بطول فترتها ومدتهاء إذا 
قيست بما تستغرقه طفولة أي كائن آخر من الوقت. إن طفولة الانسان هي الأطول بين الكائنات 
الحية, لأنه أكثرها رقياً. 

ٍذن» يشير مفهوم النمو إلى سلسلة متتابعة من التغيرات التي تتابع لدى الكائن الحي بدءاً 
من تكوينه جنيناً في رحم امه» وصولاً إلى وفاته. 

هذا وقد تناول العلماء والمربون هذه التغيرات بتقسيمات عديدة منها؛ تنظيم يقسمها الى 
قسمين من التغيرات هما : 

1- تغيرات منتظمة : وتستمر لفترات طويلة, وتحدث على وجه الخصوص في المراحل 
المبكرة من عمر الانسان» والتي تعتبر بشكل عام تقدماً نحو الأفضلء كما أنها الأكثر 
تكيفاً وتنظیماً وفاعلية. والاکثر تعقيداًء وذات مستوى أعلى. 

2- تغيرات مؤقتة : وهي ناجمة عن المرضء ولا يمكن اعتبارها نموأ لأنها مؤقتة وطارئة. 
وتختلف في شدتها من فرد لآخر تبعاً لنوع المرض وشدته. 


14 


وهناك تقسیم آخر لتلك التغیرات في التمو لعلماء النفس الحدئین. حيث يشير هؤلاء إلى أن 
العقلية كالذكاء والتفكير والانتباه ... الخ. 
2- النمو الوظيفي السلوكي : ويشمل التغيرات التي تطرأ على الوظائف الجسمية والعقلية 
والاجتماعية للفرد, كالتغير في وظائف الغدد الصماء عند الفرد. لتساير تطور حياة الفرد 
فالنمى إذن بمظهريه : التكويني والوظيفي» يشتمل على تغيرات كيميائية وفسيولوجية 
وف رة اماه إن تدبو تانق ری ي في الستلرك والعدايات ]لد اه 
تغير مستمر استمرار الحياة. ینتقل الطفل من خلاله من مرحلة الى آخری الى أن تنتهي 
حیاته بالوفاة. 
أهمية دراسة النمو 
اتفق العلماء على آن آهداف اي علم هي : الفهم والتفسی, والتنبق, ومن ثم الضبط 
التكوينية للنمو» والتغيرات الوظيفية السلوكية للوظائف الختلفة لاعضاء جسم الفرد. معا 
يجعلنا قادرين على التنبؤ بما سيكون عليه القرد. اذا سارت الامور وفق المعايير الطبيعية 
للنمو» وما سيؤول إليه الفرد لو حدث أي خلل في جانب من جوانب نمو الفرد التكوينية او 
الوظيفية. 


إن معرفتنا بمعطيات علم نفس النمو, يساعدنا على ضبط ظواهره والتحكم بهاء وتوفير 
افضل السبل لنموها بشكل طبيعي سليم. 


إن دراسة علم نفس النمو ضرورة ملحة لكل انسان, سواء اكان آباً أو أمأ أو متخصصاً 
في علم النفس, أو مرشداً إجتماعياًء أو طبیباً نفسیاًء او واضعا للمنهج. وللفرد نفسه, ولکل 
و الأطفالء وذلك لا تشتمل عليه تلك العرفة والدراسة من فوائد عديدة تساعد کل 
فرد منهم على التعامل السلیم مع الاطفال, وتحقیق أفضل نتيجة اثناء تعامله معهم. 

وفیما يلي تفصیل لتلك الزایا والفوائد : 
أولا - بالنسبة للوالدین : 

1- تساعد دراسة علم نفس النمو, الآباء على فهم خصائص نمو أطفالهم لشتی مراحل 
نموهم ومطالب کل مرحلة منهاء وهذا يعينهم على حسن التعامل معهم. وتربیتهم تربیه 
سليمة وذلك باختیار أفضل الطرق التربوية لنموهم السلیم التکامل. فأبناؤنا آکبادنا 
تمشي على الارض, وکلنا حريصون على تنشنتهم أحسن تنشئة؛ وعدم تعریضهم 
للفشل والاحباط في مستقبل آیامهم. 

2- إن معرفة الآباء اندها نم :قو ا وقدراتهم وامکاناتهم في كل مرحلة؛ وما بینهم 
من فروق فردية في الامكانات والقدرات يجعلهم قادرين على التعامل السليم مع كل فرد 
منهم وفق قدراته. وعدم تكليفهم ما لا طاقة لهم به لان ذلك يعرضهم للاحباط والفشل 
والصراعات النفسية المختلفة. كما أن تلك المعرفة بخصائص نمو أطفالهم تجعلهم لا 
يقارنونهم ببعضهم الآخرء لأنهم يدركون بأن لكل طفل قدراته الخاصة بهء وان كل طفل 
منهم عالم قائم بذاته. ينبغي أن يعامل كطفل متميز عن الآخرينء وأن يعامل أيضاً كطفل 
له حقوقه, لا كراشد بالغ. 

تانياً - بالنسبة للمربين والمعلمين وواضعي المناهج : 

1- ان معرفة المعلمين والمريين لخصائص نمو تلامیذهم. ومطالب نمو كل مرحلة؛ والعوامل 
المؤثرة في نموهم, تساعدهم على أن يعاملوهم أفضل معاملةء وأن يختاروا لهم أفضل 
الاساليب والطرق التربوية لتعليمهم وتدريسهم واختيار الوسائل التعليمية الملائمة لهم, 
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2- إن معرفة واضعي الناهج من الربین لخصائص نمو التلامیذ الذین سیضعون لهم 
الناهج. آمر مهم وضرورة ملحة. وذلك لوضع الناهج السليمة والناسبة لتلامیذهم من 
حيث مضامینها واسالیبها والتي تتمشی مع طبيعة نموهم» وتلبي الطالب النمائية 
للمرحلة التي یمرون بهاء مما يساعد التلامیذ على فهمها وعدم التعرض للاجباط والفشل 
والرسوپ. 

3- إن معرفة العلمین لما بين تلامیذهم من فروق فردية» وأنهم متفاوتون في الطاقات 
الجسمية والقدرات العقلية والیول والرغبات. ... الخ مما یجعلهم لا یکتفون بالتريية 
الجماعية» بل یوجهون انتباههم إلى التربیه الفردية؛ لمراعاة ما بين تلامیذهم من فروق 
فردیة. فینوعون في طرقهم وأساليبهم. ویعاملون کل فرد منهم وفق قدراته وطاقاته. 

سئل أحد الربین عن أفضل الدرسین فقال : من كان : 

1- ملماً بمادة تعليمه؛ لان فاقد الشيء لا یعطیه. (إعداد اكاديمي). 

2- وملماً باسالیب تدریسهاء اي ملماً بسيكولوجية التعلمین الذین سیقوم بتدریسهم 
وتعلیمهم وطبيعة نموهم. لان ذلك یقوده لاختیار أفضل الاسالیب التربوية الناسبة 
لقدراتهم وامکاناتهم وطريقة تعلمهم (إعداد تربوي). 

3- وان یکون متصفاً بالفضيلة والخلق الحسن, لأن العلم قدوة لتلامیذه. یقومون بتقلیده 
ومماکاته في کثیر مما یقول أو یفعل» دون أن يشعر بذلك» وهو ما یطلق عليه بالنهج 

الخفي والذي یعتبر أكثر آهمية وأبقى أثرأ لدی الطفل من النهج الدرسي العلن. 

ثالث - بالنسبة لعلماء النفس من آخصانیین نفسیین و مرشدین اجتماعپین : 

1- ان معرفة هؤلاء الختصین لخصائص نمو الاطفال. شيء أساسي في مناهج اعدادهم 
لتخصصاتهم. لان معرفتهم بخصائص نمو الاطفال. یمکنهم من القیام بعملهم خير قیام. 
ویساعدهم في جهودهم في علاج الشکلات التربوية والنفسية لتلامیذهم» وتوجیههم 
وارشادهم نفسیاً وتربوياً ومهنياً. مما يضمن للتلامیذ العلاج السریع؛ والحماية من 
آخطار الفشل والاحباط والاعتلال النفسي والانحراف والشذوذ. 
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2- ان دراستهم لبادیء النمو وقوانینه والطالب النمائية للمراحل الختلفة للنمو» إنما 
یساعدهم على اکتشاف ومعرفة أي خلل أو انحراف او اضطراب أو شذوذ في سلوك 
الطفل منذ ظهوره. والعمل على معرفة آسبابه وتحدید آفضل طرق علاجه قبل أن 
یستفحل الأمر. 

رابع - بالنسبة للأفراد : 

1- ان معرفة الفرد لطبيعة نموه وخصائص الرحلة التي يمر فيهاء تجعله قادراً على 
تحقیق أحسن توافق وتکیف مع الرحلة التي يمر فیها. وهذا يضمن له الخیر والسلامة 
والتکیف السلیم في مراحل نموه منذ الطفولة وحتی الشيخوخة. 

2- ان فهم الفرد لطبيعة نموه وخصائص کل مرحلة يمر فيهاء تجعله يحيا ویعیش كل 
مرحلة, على أحسن وجه ممکن» حتی یبلغ أفضل رشد ممکن, فلا یضحی بطفولته من 
اجل رشده. 

خامساً - بالنسبة للمجنمع : 

1- ان فهم الجتمع لخصائص نمو ابنائه, تجعله قادرأ على توفیر آحسن الشروط الوراثية 
والبيئية الممكنةء والتي تودي الى أفضل نمو ممکن. وفي ذلك تحقیق لخير الفرد وخیر 
وتقدم مجتمعه. 

2- كما أن فهم الجتمم لعلم نفس النمو یساعد على فهم الشکلات الاجتماعية وثيقة 
الصلة بنمو وتکوین شخصية الفرد مثل مشکلات الجنوح والانحرافات الجنسية 
والضعف العقلي والتأخر الدراسي. وغير ذلك من الشکلات. مثلما يساعد في معرفة 
العوامل المؤثرة في تلك الشکلات واسباب ظهورها والعمل على الوقاية منها أو علاج ما 
يظهر منها. 

3- ان دراسة الجتمع لعلم نفس نمو آبنائه» یساعد الجتمم على تأمين افضل صحة نفسية 
لاطفاله في حاضرهم, وضبط سلوکهم وتقویمه وصولاً بآفراده إلى مستوی عال من 
التکیف والتوافق النفسي والتربوي والاجتماعي, مما يضمن لهم النجاح في حياتهم 
ویضمن التقدم والخیر لجتمعهم. 
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العوامل المؤثرة في النمو 
يتأثر النمو بجملة عوامل. یمکن ايجازها بعاملین اساسیین هماء الوراثة والبينة. 

وسنتناولها بالبحث باختصار. 

1- الوراثة : هى انتقال الصفات الورائية من الاباء إلى الأبناء بواسطة الجینات. عند بدء 
الحياة. اي لحظة الاخصاب. وتعتبر الورائة عاملاً مهمأ في النمو حيث توثر في 
الصفات والنوع والظاهر والدی والنضح والقصور والزيادة والنقصان. وغیر ذلك من 
صفات الفرد. 

ویتوقف معدل نمو الطفل في کل مرحلة على وراثة خصائص النوع التي انتقلت الى 
الطفل من والدیه وأجداده عن طریق الورثات والجینات التي تحملها الصبفیات 
(الکروموزومات)» والتي تحتویها البويضة الخصبة من الحیوان النوي الذي استطاع 
الوصول الى البويضة قبل غیره» وقام بتلقیحها . 

هذا ویمکن التنبؤ بالخصائص الجسمية للأطفال من خصائص والدیهم. الا آننا نجد 
أحياناً بعض الاطفال یختلفون عن والدیهم. جوهرياً وذلك لوجود سمة ورائية متنحية 
من یل شاب وكلى فد انك القول لن من الشتوورة ان تشه الطفل وا 
واثماء فقد یشنبه ك ا سابقا تتيجة سمة وراكنة متنخية وركها من ذلك الجد. 

ویژثر جنس الولود (ذکر أو أنثى) على بعض الصفات الورائية. فمن اللاحظ مثلاً أن 
الصلم مرتبط بالذکور بعد البلوغ ولا تظهر مثل هذه الصفة لدی الاناث. 

ومن الصفات الوراثية الخالصة : لون العینین, لون الجلد» لون ونوع الشعر. وفصيلة 
الدم. وملامح الوجه وشکل الجسم وغیر ذلك من الصفات. 

هذا وهناك العدید من الأمراض یمکن أن تنتقل بالوراثة منها : النزاف والبول 
السكري» والهیموفیلیا (مرض عدم تجلط الدم عند الذکور). 

وأخيراً یمکن القول بان هدف الورائّة هو الحافظة على الصفات العامة للنوع 
والسلالة والأجيال. 
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2- البيئة :وتعتبر العامل الثاني الذي يؤثر تأثيراً مباشراً أو غير مباشر على الفرد» ولها آثر 
إيجابي كبير في تشكيل شخصية الفرد النامي. وفي تعيين أنماط سلوكه وأساليبه في 
مو اة ماقف لا 

إن البيئة الصحية السليمة التي ينمو فيها الجنین وهو في رحم امه» والتي يعيش فيها 
بعد ولادته والتي يتوفر فيها كافة العوامل الضرورية والملائمة للنمو» إنما تساعد الطفل 
على النمو السلیم. بعيداً عن الاعتلال. وتشمل البيئة بهذا المعنى جميع العوامل المادية 
والاجتماعية والثقافية والجغرافية والطبيعية المحيطة بالطفل, فالبيئة الاجتماعية للطفل 
مثلاً إنما تشكل شخصيته الاجتماعية بطريقة تميزه عن غيره من الأطفال. كما أن 
الطبقة الاجتماعية التي ينتمي لها الطفل من حيث مستواها الاقتصادي والثقافي 
والتربوي, لها أيضاً تأثير كبير على شخصية الطفل وسلوكاته. وفي هذه البيئة 
الاجتماعية ينشأ الطفل ويتفاعل اجتماعياً مع المحيطين به وذلك من خلال ما يسمى 
بعملية التنشئة الاجتماعية والتطبيع الاجتماعي. 

إن للاسرة والمدرسة والرفاق ولجتمعه الكبير ولجميع المؤسسات التريوية الوازية 
كالمسجد والاعلام والصحافة وخاصة التلقزيون ۰ وغير ذلك من المؤسساتء لها دور 
كبير في تشكيل شخصية الفرد واكسابه أنماط سلوكه وقيمه ومعاییره الاجتماعية 
ومعتقداته الدینیه وعاداته وتقاليده. 

هذا ويتأثر كذلك نمو الطفل بكافة البیئات المحيطة به, كالبيئة الادية والطبيعية 
والجغرافية والاقتصادية وغير ذلك من البيئات. 

وفي الختام يمكن القول باختصار إذا كانت البيئة بجميع عواملها صحية سليمة 
ومناسبة. كان نمو الطفل سليماً. إما إذا كانت عكس ذلك فان لها تأثيراً سلبياً على 
النمو. حيث يتعرض نمو الطفل للخلل والاضطراب» مما يترك آثاراً سلبية على حياته, 
وقد يتعرض للفشل والاحباط أثناء تفاعله وتكيفه في حياته القبلة. 

إن الوراثة والبيئة عاملان مهمان لهما دورهما الكبير والفعال في عملية نمو الفرد. 
ويمكن القول بأن الانسان ابن والديه مثلما هو ابن بيئته. 
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جوانب النمو ومظاهره : 
سيق أن آشرنا إلى أن النمو هو سلسلة من التغیرات الجسمية والفسیولوجیه والحسية 
والعقلية واللغوية والاجتماعية والانفعالية وغير ذلك من الظاهر» والتي تطرأ على الفرد منذ 
لحظة الاخصاب وانتهاء بالوفاة. وفیما يلي توضيح لأبرز ملامح هذه الجوانب والتي تبدا 
بالظهور تدریجیاً منذ الطفولة إلى اکتمال النضح. 
اول - الجانب الجسمي : ویظهر ذلك في صور عديدة منها : 
1- التغیرات الكمية التي تطرأ على الجسم من ازدیاد في الطول والوزن والحجم من سنة 
لأخرى. 
2- تغيرات فى العددء ويظهر ذلك فى زيادة عدد الأسنان عند الطفل فى مراحل نموه 
الاولى. ١‏ : ۱ 
3- تغيرات في الشکل» ونسب أعضاء الجسم. فرأس الوليد مثلا يبلغ ل جسمه. في حين 
لا يتجاوز ال 4 عند الرشد. 
4 ظهور أشياء جديدة كظهور شعر اللحية والشاربء أو اختفاء أشياء قائمة. كاختفاء 
الغدة الصنويرية عند البلوغ. 
ثانيأ - الجانب الفسيولوجي : ويظهر ذلك في : 
1- انخفاض عدد ضريات القلب تدريجيا لتصل عند الراشد نصف ما كانت عليه عند 
الوليد. 
2- تطور التغذية والهضم. حيث یصبح الطفل يعتمد على الأطعمة الصلبة, بعد أن كان 
يعتمد على الرضاعة والسوائل في مرحلتي الوليد والرضيع. 
3- تطور في التبول والاخراج» حيث يبدأ الطفل بالسيطرة تدريجياً على هاتين العمليتين 
والتحكم بهما. 
تالتاً : الجوانب الحسية الحركية : ويظهر النمو في هذه الجوانب بصور عديدة عنها : 
1- تطور على احساسات الذوق والشم. فبعد أن كان يقبل معظم الأطعمة» يصبح فيما بعد 
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قادراً على التمییز بين الاطعمة. بحيث یصبح يرفض بعضهاء في حين یقبل البعض 
الآخر. كما يبدأ بالنفور من بعض الروائح أو الاقبال على روانح آخری. 

2- تطور على البصر والسمع : حيث تزداد قدرته تدريجياً في هاتبن الحاستین, على 
الاستقبال والتفریق والتمییز بين ما یسمع أو يرى. 

3 - تتزاید مهارة النقاط الاشیاء حیث تزداد قدرته على التقاط الاشیاء» من الاندفاع الكلي 
نحو الاشیاء. إلى الامساك بالید عامة, إلى الالتقاط بأطراف الاصابم. 

4 - مهارة اللعب: حیث تبدأ هذه الهارة على شکل اهتزاز كلي للجسم. ثم تتدرج شيئاً 
فشیناً إلى السيطرة على أعضاء الجسم. حيث يلعب بالید أو القدم وغير ذلك من 
الحرکات الخاصة بجزء معين من الجسم. 

رابعاً : الجوانب العقلية : ونظهر في الانتقال هن : 

1- الخیال الى الواقم. 

2- الانتقال من الاعتماد على الحواس إلى العقل. 

3- الحفظ الأصم الى البني على الفهم. 

4- نمو التفکیر الجدد وزيادة الفاهیم وتعقدها. 

خامسا : الجانب اللغوي : ومن ابرز مظاهره : 

قلاف النطى ویر کیت الم 

2- زيادة طول الجملة. 

3- زيادة محصوله اللغوي. 

سادساٌ : الجانب الانفعالي : ویشمل زيادة قدرة الطفل تدریجیا على التوافق الانفعالي من 
حیث ینتقل من : 
1- عدم التحکم بانفعالاته إلى السيطرة علیها. 
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2- الانفعالات المؤقتة الآنية, إلى الدائمة. 
3- التهج العام إلى الانفعالات التمايزة. 
سابع : الجانب الاجتماعي : ویشمل زيادة قدرته في هذا الجانب تدريجياً حیث : 
1- تزداد قدرته على التکیف الشخصي والاجتماعي. 
2- الانتقال من التمرکز حول الذات والانانية إلى الغيرية وتقدیر مصلحة الجماعة. 
3- الانتقال من اللعب الفردي ... الى التوازي ... إلى الجماعي. 
4 الانتقال من الانتماء إلى القطیع إلى تمييز الاصدقاء واختیار ما يناسبه منهم. 
5- اقامة علاقات طيبة مع الآخرين. 
ثامناً : النمو الجنسي : ومن ابرز مظاهره عند بدء مرحلة الراهقة : 
1- بدء نشاط الأجهزة الجنسية بعد فترة خمولها إبان مرحلة الطفولة, لكل من الجنسین. 
2- بروز الخصائص الجنسية الثانوية لدی الراهق الذكر» کخشونة الصوت وظهور شعر 
الذقن والشارب. 
مراحل النمو 
سيق أن أشرنا بأن النمو سلسلة من التغيرات النتظمة المتتابعة والتلاحقة والمتداخلة: بدءاً 
من لحظة الاخصابء وانتهاء بالوفاة. ومن الصعب تحديد وقت محدد لبدء او انتهاء أية مرحلة 
من مراحل النموء لهذا فان تقسیم العلماء لظاهرة النمو إلى مراحلء إنما يجيء من باب 
تسهيل الدراسة. ١‏ 
وقد صنف العلماء والربون مراحل النمو وفق أسس مختلفة؛ هذه الأسس هي : 
أولا : الأساس الجسمي والفيسيولوجي العضوي الغددي : 
ويقوم هذا الاساس على أن افرازات الغدد لهرموناتهاء يتيح للفرد الانتقال من مرحلة 


نمائية الى مرحلة أخرى. وبناء على هذا الأساس فان النمو قد قسم الى المراحل التالية : 


23 


ات جركلة نا شل لا اوق (الی) وكيوا امن لها اخضان وانتهام اة 

2- مرحلة الولید : وتمتد متذ الولادة وحتی نهاية الاسبوع الثاني من عمر الطفل. 

ير ریم راع ا الاسم لاله وح اة الان 

4- مزحلة الطفولة المبكرة : وتمتن من بداية السنة:الثالثة وحثى نهاية الستته الخاشنة من 
ااي 

5ت مريجلة اللقولة الوسطي ‏ ركه من بدا الس الس هة حى هات الع انامه 

6 مرحلة الطفولة المتآخرة : وتمتد من بداية السنة التاسعة وحتی نهاية السنة الحادية 
شوه 

7 موحلة الرافقة البكرة توف من بداية الشتتة الا عة وحتی هاه الستته الزابعة 

مرها ترافقه الوس وه مو يدان ال 'اللهاميينة غشيرة ره مین اة 
السابعة عشرة. 

سره هه وی ما یه امه اف رس نما الور 

0- مرحله الرشد الاولی : وتبدأ من سن الحادية والعشرین وحتی نهاية التاسعة 
والثلاثين. 

11- مرحلة الرشد الوسطی : وتبداً من سن الأريعين وحتى نهاية التاسعة والخمسين. 

2- مرحلة الرشد المتأخرة : وتبدأ من سن الستين وحتى نهاية الرابعة والستين. 

3- مرحلة الشيخوخة (الهرم) : وتبدأ من سن الخامسة والستين وحتى نهاية العمر. 

هذا ويمكن أن نجد بعض التقسيمات الاخری لهذا الاساسء يأخذ بها بعض الریین 

داحتا 
تاتيا - التصنیف التربوي : 
ويموجبه تم تقسیم النمو الى مراحل تربويةء تفید واضعي الناهج والدرسین والهتمین 
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بامور التربية والتعلیم. وذلك من أجل تسهیل التربية والتدریس والتعلیم والتعلم» وصولاً الى 
تحقیق الأهد اف التربوية النشودة. 

هذا وقد اختلف الربون في تقسیماتهم لهذا الاساس من التصنیف, فقد يأخذ بلد ما 
بتقسیم معين» في حين يأخذ آخر بتقسیم ثان ومکذا. آما التقسیم التبع حالياً في الأردن فانه 
يسير على النحو التالي : 

1- مرحلة ما قبل الدرسة : وتقسم الى قسمين هما : 

أ- مرحلة الحضانة : وتبدأ منذ العام الأول وحتی نهاية العام الثالث من عمر الطفل. 
ب- مرحلة ریاض الأطفال : وتبدأ من بداية العام الرابع وحتی نهاية العام الخامس. 
2- الرجلة الاساسية : وتبداً من الصف الاول الاساسي حين دخول الطفل الى الدرسة 
وانتهاء بالصف العاشر الأساسي ( من سن 6 - 16 سنة). 
3- الرحلة التانوية : ومدتها سنتان. حیث تشمل الصفین الأول والتاني التانویین. (من سن 
6- 18 سنة). ۱ 

4- مرحلة التعلیم الجامعي (العالي) : وتقسم الى ثلائة أقسام هي : 

أ- الرحلة الجامعية التوسطة. وتشمل کلیات الجتمم التوسطة. وسدة الدراسة 
فیهاسنتان» یحصل في نهایتها الدارس على درجة دبلوم کلیات الجتمم. 
ب- الرحله الجامعية : وتختلف مدتها من تخصص لآخرء وتتراوح ما بين أربع الى 
ست اواك تعض التخضضات العلمية کالطب مخ 

ج- الدراسات العليا وتشمل الحصول على درجتي الماجستير والدكتوراه. 
ثالثاً : الأساس النفسي الجنسي : 

وة تف د مرا هو لفقل ا رال ما ر اع اوا 
النفسي على هذا التصنيف. أما المراحل فهي : 
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1- الرحلة القمية : (وتشمل السنة الاولی من عمر الطفل)» وفیها تترکز معظم تفاعلات 
الطفل الرضیع مع بيئته» في فمه والذي یعتبر مصدر الاحساس باللذة والتعة. 

2- الرحلة الشرجية : (وتشمل السنة الثانية من العمر)ء وترتبط هذه الرحلة بنشاط الطفل 
التعلق بتدریبه على ضبط عملیات الاخراج. إذ تعتبر هذه ول تجرية دقيقة یواجهها 
الطفل, وقد تترك آثاراً لا تمحی من شخصيته مستقبلاً؛ وفیها يبدأ الطفل باکتساب 
مهارة اللغة ومهارات الاتصال بالآخرين من حوله. 

3- الرحلة القضيبية : (من سن 3 - 6 سنوات). وفیها یصبح الطفل على علم بالاختلافات 
الجنسية والاستمتاع الرتبط بهاء حيث یتجه الطفل نحو والده من الجنس العاکس, حیث 
تمیل البنت لأبيهاء والولد لامه. 

4- مرحلة الکمون : (من سن 7- بداية سن 12 سنة تقريباً). وفيها تکون الحاجات 
الجنسية هادئة نسبياً. ویوجه الطفل فیها طاقاته النفسية نحو مهارات التعلیم. وایجاد 
علاقات اجتماعية خارج نطاق آسرته. 

5- مرحلة البلوغ : (ما بين سن 12- 14 سنة). 

6- مرحلة الراهقة : (وتبدأ منذ البلوغ حتی العشرین). 

7- مرحله الرشد : (ما بعد العشرین من العمر). 

رابعاً : تحینف شارلوت : ویقوم على أساس و ظيغي : 

1- مرحلة النمو - حتی سن 14 سنة. 

2- مرحلة الاستطلاع - حتی سن 25 سنة. 

3- مرحلة البناء - حتی سن 40 سنة. 

4- مرحلة الاستقرار - حتی سن 60 سنة. 

5- مرحلة الهرم - بعد الستین. 
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خامساً : تحنیف بیاجیه (الأساس المعرفي). 
ویقوم هذا التصنیف على اساس النمو العرفي لدی الطفل, والذي يمر بمراحل آوردها 
بياجيه على النحو التالي : 

1- الرحلة الحسية الحركية / وتبداً منذ الولادة وحتی نهاية السنة الثانية من العمر» وفیها 
یعتمد الطفل على حواسه واتصاله الحسي الباشر بالاشیاء والأفعال والعالجات اليدوية. 

2- مرحلة ما قبل العملیات العقلية : 

وتشمل على مرحلتین فرعیتین هما : 

أ- مرحلة ما قبل الفاهیم (من 2 - 4 سنوات), ویکون تفکیر الطفل فيهاتحويلياً من 
الخاص الى الخاص بدلاً من أن یکون قياسياً أو استقرائياً. 

ب- مرحلة التفکیر الحدسي (من 4 - 7 سنوات)» وفي هذه الرحلة یحکم الطفل على 
الامور بناء على شعوره الخاص وانطباعه العام. 

3- مرحلة العملیات العقلية الادية (من بداية السنة الثامنة وحتی بداية السنة الثانية 
عشرة)ء ویکون تفکیر الطفل في هذه الرحلة إجرائياً مرتبطاً بتجاریه العملية الباشرة أو 
بالصور المدركة ذهنیا عن طریق الحسوسات. 

4- مرحلة العملیات العقلية الجردة : (من سن 12 سنة فما فوق). وفیها يتم اعتماد الطفل 
على الفاهیم النظرية والتجرید والتعمیم. واستخدام الرموز الرقمية واللغوية وغیر ذلك من 
الفاهیم الجردة. 

سادساً : الاساس النفسي الاجتماعي (تحنیف آریکسون) : 

ویعتمد في هذا التصنیف على نوع التفاعل بين الفرد والبيئة الاجتماعية والثقافية, 
والتطبيع الاجتماعي بين الفرد والبيئة الحيطة به. وقد قسم آریکسون النمو بموجب هذا 
التقسیم الى مراحل تبدأ من سني الهد والطفولة مروراً بالراهقة ... فالرشد ... وحتی نهاية 
العمر. وتأخذ شخصية الفرد طابعها المیز من خلال تعامله مع بيئته الحيطة به, ونوع تلك 
العلاقة بینه وبين الحیطین به أثناء مروره بتلك الراحل. آما الراحل فهي : 
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الاولی : مرحلة الاحساس بالثقة مقابل عدم الاطمئنان : 

وتکون عادة في اول سنوات العمر, حیث يأخذ الطفل سمات شخصية من خلال تعامله مع 
أمه, ونوع العلاقة التي تقوم بينه وبینها . 
الثانية : الاعتداد النفس مقابل الاحساس بالخجل : 

وتکون عادة في السنتین الثانية والتالثة من العمر, وترتبط بأسالیب الوالدین مع الطفل 
لضبط عملیات الاخراج والتبول. 
الثالثة : مرحلة البادرة في مقابل الشعور بالعجز : 

وتبدأ تقريباً من السنة الثالثة وحتی الخامسة من العمر. وتأخذ شخصية الطفل في هذه 
الرحلة طابعها من نمط تفاعله مع الآخرين الحیطین به. 
الرابعة : مرحلة النجاح مقایل الشعور بالنقص : 

وتبدأ من السادسة تقريباً وحتی سن البلوغ. وتأخذ شخصية الطفل طابعها هناء في ضوء 
إشباع حاجة الطفل للتقدیر في مدرسته. 
الخامسة : مرحلة التوحد مع الذات مقابل تشتت الادوار : 

وتشمل فترة الراهقة, وترتبط هذه الرحلة بتعلم الفرد الدور الناسب لأفراد جنسه نفسه 
(التنمیط الجنسي). 
السادسة : مرحلة التآلف مقایل الانعزال : 

وتكون عادة اول سنوات الرشد تقريياً. وتأخذ شخصية الفرد نمطها من خلال أصدقائه. 
ومدى تكوين صداقات مع افراد جنسه, واقامة علاقات مع الجنس الآخرء أو الانطواء والخوف 
من الآخرين. 
السايعة : مرحلة الانجاب مقايل العزوف عن الانجاب : 

وتكون عادة وسط العمرء وترتبط هذه المرحلة بتكوين الاسرة والارتباط بالمهنة والعمل الذي 
يزاوله في حياته. 
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الثامنة : مرحلة تحقيق الذات مقابل الاحباط واليأس : 
وتکون في آخر سنوات العمر» وترتبط بالاتسان بصورة عامة. بمدی تحقیقه لذاته. ومدی 
وصوله الى غایاته وأقصى آمانبه. 
ومن الجدیر بالذکر» وبعد أن انتهینا من كافة التصنیفات یفمکن, أن نقول بأن کل مرب أو 
باحث يميل إلى الأخذء بالتصنیف الذي يرى أنه یساعده في دراسته أو في بحثهء ویخدم 
الأغراض والأهداف التى يسعى الى تحقيقهاء وقد يأخذ بأكثر من تصنيف ما دام ذلك 
يساعده في عمله ويخدم بحثه. 
ميادىء النمو (قوانینه) 
اتفق العلماء حول آهمية ظاهرة النمو, كما أنهم اتفقوا على مبادیء أساسية رئيسة للنمو منها: 
1- النمو عملية مستمرة, متتايعة, مفصلة. متدرجة منذ لحظة الاخصاب. وحتی تمام العمر: 
وتعتمد کل مرحلة من مراحله على ما قبلها وتوثر فیما بعدهاء ولا توجد وقفات أو تغرات 
في عملية النمو العادي» وانما یکون أحياناً كامناً. وأحياناً آخری ظاهراً وملحوظاًء ویکون 
تارة بطيئاًء وسريعاً تارة أخرى .. فالطفل یجلس قبل أن يقف. ويناغي قبل أن يتكلم, 
ويعتمد على غيره قبل أن يعتمد على نفسه ... الخ. 
2- تتميز كل مرحلة من مراحل النمو بمظاهر مميزة وبصفات خاصة بها : 
فمرحلة الرضاعة مثلاً لها سماتها الخاصة والتي تختلف عن سمات مرحلة الطفولة 
الوسطى. وتكون سمات أية مرحلة أكثر وضوحاً في منتصف الرحلة. وذلك لأن الراحل 
تتداخل فيما بينهاء بحيث لا يختلف آخر مرحلة ما عن بداية المرحلة التي تليها. 
3- يختلف النمو في سرعته من مرحلة لأخرى : 
فالنمو في الوزن مثلاً يكون سريعاً في مرحلة ما قبل الولادة. ففي السنة الاولى من عمر 
الطفل يكون أكبر منه في مرحلة الطفولة التأخرة مثلاً. 
واقتضت حكمة الخالق عز وجل أن لا تبقى هذه السرعة مضطردة وليست على وتيرة 
واحدة. فحجم رأس الطفل مثلاً عند الولادة يكون معادلاً لربع حجم الجسم كله فلو بقي 
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الرأس ينمو ويزيد بشکل مضطرد لتعذر على الفرد حمله فیما بعد ولتعرض الفرد لعدم 
توازن الجسم. وهکذا نجد أن نسب أجزاء الجسم تتغیر باستمرار خلال عملية النمو 
فغی مواخله المختلفة. 

4 يختلف معدل سرعة النمو في جانب معين عنه في جانب آخر : 

فالجسم ينمو بسرعة في مرحلة الرضاعة, وكذلك تنمو اللغة بسرعة في مرحلة الطفولة 
وذلك لمواجهة الحياة الاجتماعية. في حين تنمو اعضاؤه التناسلية ببطه في تلك المرحلة. 

وهكذا لا تسیر كافة جوانب النمو في كل مرحلة من مراحل النمو بالسرعة نقسها. 

5- يتأثرالنمو عند الانسان بعوامل داخلية وراثية تكوينية, وأخرى خارجية بيئية طبيعية 
واجتماعية فالانسان هو نتاج تفاعل الوراثة التي تمثل العوامل الداخلية. والبيئة التي 
تمثل العوامل الخارجية المحيطة بالانسان. 

6- ينمو الفرد نمواً داخلیاً كلياًء فهو ينمو من الداخل وليس من الخارج» ويكون ذلك عن 
طريق انقسام خلايا الجسم., فيزداد عددهاء كما يزداد وزنها وحجمها. 

7- النمو عملية متداخلة في وحدة كلية. جميع جوانب النمو ترتبط بيعضها الآخر, فالنمو 
اللغوي مثلاً مرتبط بالنمو العقلي لدى الفرد. مثلما هو مرتبط أيضاً بالنمو الاجتماعي. 

8- يختلف الافراد في سرعة نموهم, فلكل فرد سرعته الخاصة به في نمو كل جانب من 
جوانب نموه وفي كل مرحلة من مراحل عمرهء فهناك فروق فردية بين الاطفال في سرعة 
نموهم» ولكن يمكن القول بأن أكثر الافراد يميلون نحو الوسط مع أننا نجد فئة متقدمة 
عن الوسطء وأخرى متأخرة في نموها عن الوسط. 

9- النمو كمي وكيفي معأ. حيث يطرأ تغير على الوزن والحجم والطول وغير ذلك من 
المظاهر الكمية, معأ مع تغيرات أخرى كيفية وظيفية لوظائف تلك الاعضاء التى طرأت 
علیها تلك الزيادة الكمية. ۱ 

0- يسير النمو من العام إلى الخاص, ومن الكل الى الجزء, ومن الجمل الى امفصل, ومن 
اللامتميز الى المتمايز. حيث يستجيب الطفل باستجابات عامة أولاًء ثم تتخصص وتتفرع 
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تلك الاستجابات لتصبح أكثر دقة. 
وفي النمو اللغوي مثلاً یستخدم الطفل كلمة بابا للدلالة على أي رجلء وماما للدلالة على 
آية امرة. ثم یأخذ الطفل بعد ذلك يمايز بين الافراد وهکذا. 
1- باخن النمو اتجاهاً طولياً من الراس إلى القدمين, أي من الاعلی الى الاسفل. 
إن تکوین وظائف الأجزاء العلیا من الجسم» یسبق وظائف الأجزاء الوسطی والأجزاء 
السقلی منه. فالطفل مثلاً یستطیم أن يحرك رأسه قبل أن یتحکم في حرکات يديه 


وقدميه. 

2- يأخذ النمو اتجاهاً مستعرضاء من الوسط إلى الأطراف الخارجية. حيث يسبق تكوين 
وظائف الأجزاء الوسطى من الجسم. الأجزاء البعيدة الوجودة في الأطرافء؛ فنمو أجهزة 
التنفس واجهزة الهضم مثلاً. يسبق نمو الاطراف كالذراعين والساقين. فالسيطرة 
الحركية تتدرج من الذراع .. الى اليد ... الى الأصابع. 

3- يمكن التنيؤ باتجاه النمو العام : 

سبق أن أشرنا أن أهداف أي علم هي : الفهم. والتفسير والتنبؤء ومن ثم الضبط والتحكم, 
ويما أن النمو يسير في مراحل متتابعة ونظام متلاحق. لذا فانه من الممكن بعد الملاحظة 
الدقيقة والتشخيص الوافي, التنبؤ بالخطوط العريضة لاتجاه النمو والسلوك. 
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طرق البحث في دراسة الطضل 


© مقدمة 
8 الطرق الترابطية 
© الملاحظة. 
© معناها 
© الأعداد لها 
© عيويها 
© المقايلة 
© تعریفها 
© أهدافها 
۵ تسجيلها 
© عيويها 
© المقايلة عند بیاجیه 
© إجراءاتها 


۰ مراجع الوحدة. 


مقد مه : 

أطفالنا آغلی ما نملك وهم آکبادنا تمشى على الأرض. لذا فتربیتهم واجبة عليناء كما أن 
رعایتهم والعناية بهم مهمة عظيمة. |نهم بناة الغد ورجال الستقبل. وتربیتهم السليمة التكاملة, 
وتقدم مجتمعهم. ومن الجدير بالذكر أن ثقافة وحضارة أيه أمة» بمکن أن تقاس بمقدار ما 

ومن المعروف أن الطفل بعد ولادته؛ بستمر فى نموه وتفاعله مع البيئة المحيطة به. وكلما نما 
وکبر, كلما زاد تفاعله مع المحيطين به. وإذا كان نموه طبيعياً. والظروف البيئية المحيطة ملائمة, 
سارت أمور حياته على خير ما يرام. ومن الطبيعي أن يتعرض آثناء تفاعله ونموه لبعض 
الشکلات, مما يؤدي الى سوء التكيف والتعرض الى الاحباط والفشلء الامر الذي يقتضي الى 
تدخل ولاة أموره والمشرفين على تربيته وذلك لتوجيهه وإرشاده وتقديم العلاج له إن لزم الأمر. 
الضروري أن يسعى القائمون على تربیتهم» متابعة نموهم وتطورهم وملاحظة سلوكاتهم أثناء 
قيامهم بأنشطتهم اليومية المختلفة. وذلك لدعم الحسن منها وعلاج وتعديل ما اعوج منها. 

إن للمعلم دوراً كبيراً ومهماً في تربية الطفل, فهو من أكثر المشرفين على تربية الطفل 
أهميةء وينبغي أن يكون معداً اعداداً علمياً مناسباً؛ أكاديمياً وتربوياً. مما يمكنه من القيام 
بدوره على أفضل صورة فى خدمة تلاميذه والسير بهم قدماً إلى درب الأمان. وهكذا فمتابعة 
العلم لعمله مع تلاميذه إذن تقتضي معرفة علمية بأساليب البحث العلمي» ومنها طرق دراسة 
الطفل. 

إن البحث العلمی قدیم. قدم الانسان, إنه يهدف الى تحقيق السعادة والرفاهية للانسان. 
فهو جزء لا يتجزأ من حياة أية أمة. ومع ازدياد الحياة تعقيداً. تزداد الحاجة إلى مزيد من 
البحث العلمي والذي يعتبر وسيلة. وليس غاية فى حد ذاته. انه وسيلة ومحاولة منظمة ودقيقة 
وناقدة لدراسة ظواهر الحياة ومشكلاتها للوصول إلى حلول مناسبة لتلك المشكلات التى 
تواجه البشرية. 
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إن امتلاك العلم لاسالیب البحث العلمي وطرق استخدامها عملياًء یجعله قادراً على اختیار 
افضل الطرق الضرورية لدراسة الطفل, للتعرف على مشکلاته أو ما یعترض نموه السلیم 
التکامل من صعویات. أو على مدی تکیفه وتفاعله مع البيئة المحيطة به مما یجعل العلم قادرا 
على مساعدة الطفل في التغلب على تلك الشکلات وتقدیم النصح والعلاج من أجل حلها. 

إن الاطفال بحاجة إلى عناية مستمرة ومراقبة دائمة للتأكد من آنهم یسیرون في الاتجاه 
الصحیع, لذا فدراسة نموهم والظواهر التعلقة بهم أمر مهم وضروري» وهناك طرق عديدة 
لدراستهم. ولکل طريقة حسناتها وعیوبهاء ولکن الباحث یحاول اختیار آفضلها بما یتناسب 
مع طبيعة التعلم. وطبيعة الظاهرة الدروسة. والامکانیات التاحة للقیام بهذا البحث. ومن هذه 
الطرق الطرق الترابطية. والتتبعية» والتجريبية, والقاییس بأنواعها وغیر ذلك من الطرق. 

وفیما يلي سنتاول الحدیث عن الطرق الترابطية. 
الطرق الترابطية : 

الطريقة الترابطية, هى تلك الطريقة التی تهدف الى التعرف على مدى ارتباط ظاهرة أو 
متغیر ماء بمتغیر آخر, کا مدى ارقا عير الطفل في سن ما بما یعرف من الفردات 
اللغوية وتسير هذه الطريقة, وفق طريقة البحث العلمي, وذلك على النحو التالي : 

1- الشعور بالشکلة. وتحديدهاء وجمع المعلومات عنها. 

2- وضع الفرضية. وهي حل مؤقت للمشكلة لا تثبت صحته إلا بعد اختباره. 

3- جمع المعلومات حول المشكلة من أجل اختبار الفرضية. 

4 اختيار العينة وأداة الدراسة. 

5 ای تفه تتمثل بتطبيق الأداة على العينة. 

6- تحليل النتائج وتفسيرها. 

7- الخروج بتوصيات حول الدراسة. 

8- التقويم. 

ومن الطرق الترابطية : 
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اللاحظه : 

تعد اللاحظة, من آهم وسائل جمم العلومات حول ظاهرة ماء والظراهر عديدة. منها 
الظواهر السلوكية والتي لا یمکن فهمها بشکل سلیم إلا من خلال الملاحظةء والشاهدة 
الحقيقية. رأي العین» على أرض الواقع. حیث یختبرها الباحث بنفسه مياشرة. 

إن اللاحظة وسيلة هامة یستخدمها الانسان العادي في اکتسابه لعلوماته وخبراته, وذلك 
من خلال ما يشاهد أو یسمم. كما يستخدمها الباحث ايضاً في دراسته لظاهرة ماء الا أن 
الفرق بين ملاحظة الانسان العادي وملاحظة الباحث. هو أن الباحث يتبع في بحته وملاحظته 
منهجاً خاصاً. يجعل من ملاحظته أساساً لمعرفة واعية وفهم دقيق للظاهرة قيد البحث 
والدراسة. 
معنى الملاحظة : للملاحظة معنیان, الأول عامي بسيط؛ ويعني الانتباه العفوي لحادثة او 
ظاهرة. أو أمر ما. 

أما الثاني فهو علمي, ويعني انتباه مقصود ومنظم ومضبوط لحادثة او ظاهرة او امرما 
بغية اكتشاف أسباب تلك الظاهرة. وقوانينها. 

إن الملاحظة عملية يركز ويدقق الباحث من خلالها على جانب واحد لظاهرة ماء وفي موقف 
معين ووقت محدد. معتمداً على امكاناته وقدراته المسحية. انها عملية يعتمد فيها الباحث على 
حواسه المختلفة من سمع ويصر وادراك وانتباه وغير ذلك من وبسائل الاحساس» في جمع 
البيانات والمعلومات حول تلك الظاهرة. إنها وسيلة هامة ومصدر رئيس للحصول على 
معلومات عن الظاهرة قيد الدراسة. وفي مواقف حياتية واجتماعية حية. مستعيناً بوسائل 
عديدة لتدوين البیانات منها طريقة التدوين اليدوي أو الفیدیو, أو ما يراه مناسباً من ادوات 
الستكيل: 

ويمكن القول بشكل عام. بأن الطرق المتاحة لدراسة الاطفال؛ أقل وفرة من طرق دراسة 
الكبار نظراً لوجود صعويات كثيرة تواجه الباحث أثناء دراسته للأطفال مثل» صعوية فهم 
الصغار للتعليمات. وصعوية الاستجابة الكتابية واللفظية. إنهم لا يملكون القدرة اللغوية 
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اللفظية الكافية التي تمکنهم من التعبیر عما يدور في آنفسهم. فهم أقل وعياً بذواتهم من 
البالغين. 

كما أن أخلاقيات البحث العلمي تفرض على الباحث عدم اخضاع الأطفال للبحث 
والدراسة والتجريب. لهذا ٠‏ تعتبر الملاحظة ۰ هي الاسلوب الأمثل والافضل لدراسة الاطفال 
وسلوکاتهم. ومظاهر نموهم» على الطبيعة» وعلى ارض الواقع دون إشعارهم بذلك. 
أنواع الملاحظة 

للملاحظة أنواع عديدة. وقد قسمت الى تلك الانواع, بناء على اعتبارات عديدة منها : 

ما يتعلق بدور الباحث حيث تقسم إلى قسمين هما : 
1- الملاحظة المشاركة : 

وفيها يقوم الباحث بدور الشارك في حياة الفرد أو الجماعة موضوع اللاحظة. حيث 
يشاركهم في جميع نشاطاتهم ومشاعرهم.: وهو في هذه الحالة يقوم بدورين معاً هما؛ دور 
الباحث الذي يجمع المعلومات والبيانات عن الظاهرة قيد الدراسة» ودور العضو المشارك في 
حياة الفرد او الجماعة. موضع الدراسة. 

ويمتاز هذا النوع من الملاحظة بصدق البيانات وغزارة العلوسات. لأنها جمعت من بيئتها 
الحقيقية الطبيعية في واقع الحياة. ومن خلالها يتعرف الباحث على الكثير من جوانب السلوك 
الخفية. وبصورة أدق من أية وسيلة أخرى. 

إلا أن هناك بعض الانتقادات لهذه اللاحظة. منها تأثرها بذاتية اللاحظ فقد يتحيّز لفكرة 
أو معلومةء كما قد يتهم بأنه جاسوبس على فرد أو جماعة, لا تعرف هويته الحقيقية. 

ويحتاج هذا النوع من الملاحظة إلى قدرة كبيرة من المهارات للدخول في الجماعة دون أن 
بثير أية مخاوف أو شكوك حوله. وفى بعض الأحيان قد يتعرض الباحث لأخطار قد تدی إلى 
مصرعه إذا اكتشفت الجماعة هويته الحقيقية. ۱ 
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2- اللاحظة غير المشاركة : 
وفیها يلعب الباحث دور التفرج والراقب للظاهرة عن بعد» إنها تتضمن النظر أو الاستماع 
لوقف معبن دون الشاركة الفعلية. ویکون الباحث قدر الامکان بعیدا عن الظاهرة قيد الدراسة. 
وتمتاز هذه اللاحظة بالوضوعية تقريباًء لأن بعد الباحث عن الظاهرة یقلل من احتمالية 
تأثره فیها . ولکن یخن علیها, صعوية فهم الباحث لطبيعة الوقف. أو إدراكه لكافة جوانب 
الوضوع؛ كما أن بعده. یجعله غير قادر على فهم تصرفات وحرکات وتعابیر وجوه الجماعة 
التي یقوم بملاحظتها . 
وهناك تقسیم آخر للملاحطة فیما یتعلق بدرجة ضبط اللاحظة, حیث قسمت الى نوعين 
هما : 
1- الملاحظة البسيطة (غير الضبوطة), وهي ملاحظة تتم في ظروف طبيعية؛ حيث پلاحظ 
الباحث بالشاهدة والاستماع. الظواهر والاحداث بصورة عفوية, تلقائية. كما هي في عالم 
الواقع دون اخضاعها للضبط العلمي» ودون إعداد مسبقء ودون استخدام آدوات دقيقة 


وتهدف هذه الملاحظة عادة إلى جمع معلومات أولية استطلاعية عن الظاهرة أو الوضوع 
قيد اليحث. 


2- الملاحظة النظمة :وهي من النوع الضبوط إنها ملاحظة علمية, يخطط لها مسبقاً. وتخضع 
لدرجة عالية من الضبط العلمي» حيث تحدد فيها ظروف الملاحظة من تحديد مكانها 
وزمانهاء وغالباً ما يستخدم الباحث فيها الوسائل والأذوات الحديثة كمسجلات الصوت 
وكاميرات الفندیوء أو الكاميرات العادية» وغير ذلك من الوسائل. 
وتهدف هذه الملاحظة إلى جمع معلومات وييانات دقيقة عن الظاهرة المحددة. 
وهناك أنواع أخرى منها : 

1- الملاحظة المقصودة : وهي ملاحظة منظمة. حيث يقوم الباحث بالاتصال الهادف بموقف أو 
شخص أو أشخاص معینین» وفيهايقوم الياحث بملاحظة وتسجيل مواقف معينة أو ردود 
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أفعال تجاه مواقف محددة. إنها تتم في ظروف بيئية مضبوطة یختارها الباحث. 

2- الملاحظة غير القصودة : وهي ملاحظة تتم عن طریق الصدفة, لسلوك ما وتتم بصورة 
عفويةء دون تخطیط مسبق لذلك السلوك. 
وهناك من قستّم املاحظة أيضاً إلى : 

أ- ملاحظة مباشرة : حیث بقوم الباحث بملاحظة سلوك معين من خلال اتصاله مباشرة 
بالاشخاص أو الأشياء النوي دراستها, دون استخدام أية وسيلة آخری. 

ب- الملاحظة غير مباشرة : وفیها یتصل الباحث بالسجلات والتقاریر والذکرات والسیر 
الذاتية التي آعدها الآخرون. ومن خلال هذه الوسائل یجمم الباحث بیاناته وملاحظاته 
حول الظاهرة الراد دراستها» دون أن بتصل مباشرة بالظاهرة أو الافراد قید البحث. 

وقد قسمها اخرون الی: 

[- ملاحظة محددة : حیث يحدد الباحث السلوك الراد دراسته أو ملاحظته. ومن ثم یتابع 
وینتظر ظهور هذا السلوك, لیدون ملاحظاته حوله فيما بعد. دون الالتفات إلى أية سلوکات 
آخری لا تعنیه» ولیست في مجال ملاحظته. 

ب- ملاحظة غير محددة : وفیها یفوم الباحث بدراسة مسحية لواقع معین. یجمم البیانات 
والعلومات حول ذلك الواقم والتي تشمل عادة کل ما یتعلق بذلك الواقع أو ما يصدر عنه 
من سلوکات. ودون الترکیز على جانب محدد. 
وأخيراً هناك من قسمها الى قسمين هما : 

1 - أخذ العدنة بالزمن : 
وفيها يقوم الباحث باختيار سلوكات أو ظاهرة ما تحدث خلال فترات زمنية محددة» تكون 

في العادة قصيرة المدى تتراوح بين دقيقة واحدة إلى خمس دقائق. وتستخدم فردياًء أي 

لدراسة طفل واحد أو جماعياً لدراسة مجموعة من الاطفال» بحيث يتم ملاحظة السلوك في 
کلتا الحالتين بشكل دوري ولفترات قصيرة وخير مثال على هذا النوع. نظام فلاندرز لقياس 
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التفاعل الصفي اللفظي لكل من الطالب والعلم» سواء أكان ذلك السلوك اللفظي مباشراً آم 


غير مباشر. 
زمنية محددة. 


2- أخذ العينة بالحدث: 

وتستخدم هذه الطريقة في دراسة أحداث معينة. کالبکاء مثلاً أو الغضب لدی الأطفال. كما 
یستخدم الباحتون هذه الطريقة في الترکیز على الأحداث الجارية. حیث یقومون بفحصها 
معتمدین على الأسلوب السردي للملاحظة. 


الاعداد للملاحظةه: 
ویشمل الاعداد 0 


1ك ان رت الفاح على الفا تاساليي الاح العديدة يشكل روم وى مقط 
يتدرب م :. عي ودقيق 
2- تحدید مجال اللاحظة وبيان زمانها ومکانها. 


3- إعداد بطاقة اللاحظة لیسجل علیها اللاحظات التي سیتم جمعهاء كما یتدرب على كيفية 


التسجیل علیها. 
4- إعداد الوسائل الضرورية. واللازمة التي سیقوم الباحث اللاحظ باستخدامها لرصد 
السلوك أو الظاهرة. 


5- أن يتم تسجیل العلومات والبیانات. التى تم ملاحظتها أثناء اللاحظة. ولا يجوز تأجیل 
ذلك الى ما بعد اللاحظة». حتی لا بنسی الباحث بعض الأمور الهامة. 

6- اعادة اللاحظة أكثر من مرة» وعلی فترات متباعدة» ویأسالیب عديدة, وذلك للتأكد من 
صدق ملاحظاته. كما یمکنه التأكد أیضاً عن طریق مقارنة ما لاحظ من الأمور. بما تم 
التوصل اليه من قبل باحث آخر. 
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مزایا وعيوب الملاحظة: 
تعتمد قدرة الباحث على استخدام طريقة اللاحظة بشکل علمي وموضوعي» على قدرته 

على التمییز بين الأحداث والربط بینها وعلی میوله ودقته في التدوین. 
هذا فان لكل طريقة أو اسلوب من آسالیب البحث العلمي مزایاه وعیوبه وفیما يلي توضیح 

لزایا وعيوب اللاحظه بشکل عام : 

مزایا الملاحظة : 

1- انها لا تتطلب جهوداً كبيرة من قبل الباحث مقارنة بطرق أخرى بديلة. 

2- إنها تمكن الباحث من جمع بيانات ومعلومات في ظروف طبيعية سلوكية مألوفة؛ مما يزيد 
في دقة المعلومات التي تم جمعها. 

3- إنها أفضل طريقة مباشرة لدراسة ظواهر عديدة, لا يمكن دراسها الا بهذه الطريقة. 

4- إنها تمكن الباحث من جمع حقائق ومعلومات عن السلوك وقت حصولها, كما يتم 
تسجيلها مباشرة أثناء فترة الملاحظة مما يضمن دقة المعلومات. 

5- إنها لا تعتمد كثيراً على الاستنتاجات. 

عيوبها : 

1- تتأثر الملاحظة بذاتية الباحث الملاحظ بطريقة غير مباشرة, وما لديه من خبرات شخصية 
ومعرفية. 

2- رفض بعض الأفراد كالمراهقين وكبار السن, أن يكونوا موضع ملاحظة. 

3- تتطلب الملاحظة وقتاً طويلاً حتى يظهر السلوك المراد ملاحظته؛ كما تتطلب أيضاً جهداً 
کبیراً من جانب الباحث لاتمام ملاحظاته. 

4- تفتقر الملاحظة الى الثبات لأنها تعتمد مباشرة على حواس وادراك الباحث وهي قابلة 


للاختلاف من باحث لآخرء حتى للباحث نفسه من وقت لآخر. 
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5- قد يغير بعض الفحوصین سلوکاتهم. عندما یشعرون بأنهم موضع ملاحظة, مما یجعل 
سلوکهم غير صحيع. واللاحظات التي تم جمعها أيضاً غير دقيقة وغیر صحيحة. 
6- هناك بعض السلوکات یصعب ملاحظتها مباشرة کالشکلات العائلية الداخلية والسلوکات 
النافية لعادات الجتمم وتقالیده, مما یجعلها غير صالحة لكافة الظواهر والسلوکات. 
7- انخفاض درجة الدقة, نظراً لأن الباحث یقوم بتسجیل ظواهر تحدث في الواقع» ویصعب 
أحياناً إخضاعها للتجرية والاختبار واستخدام آدوات مقننة في القیاس. 
قت كلهم اانا يفن العرامل شين ار عة الاخ #التلنات الخو أو ادا 
أا هت ۱ ۱ 
المقابلة: 
تعريفها : هي تفاعل لفظي يتم بين شخصين في موقف مواجهة؛ حیث يطرح أحدهما وهو 
الباحث الذي يقوم بالقابلة. مجموعة من الاسئلة التي أعدها مسبقاً على الطرف الآخر وجهاً 
لوجه. وذلك للتعرف على آرائه وافکاره ومعتقداته, ثم يقوم بتسجيل الاجابات بنفسه مباشرة. 
وتعتبر المقابلة الشخصية في العديد من الدراسات الانسانية من أفضل الوسائل للحصول 
على المعلومات, رغم أن الباحث يستطيع المصول علينها عن طريق البريد أو الهاتف أو 
التلكس أو الانترنت وغير ذلك من الوسائل الحديثةء إلا أن بعض العلومات والبيانات لا يمكن 
الحصول عليها إلا بالمقابلة وجهاً لوجه؛ حيث يتاح للباحث رؤية وسماع الشخص موضوع 
المقابلة مما يمكنه من جمع المعلومات بصورة أدق كما يتاح له معرفة مدى صدق الشخص أو 
عدم صدقه, من خلال إجاباته التعددة. 
أنواع المقابلة : 
ويمكن تقسيم القابلة وفقاً لنوع الاسئلة الى ثلاثة أنواع هي : 
1- المقابلة المقفلة : 
وهي المقابلة التي يطرح فيها الباحث أسئلة تتطلب إجابات دقيقة ومحدلة» مثل إجابات : 
موافق» متردد» غير موافق. 3 
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2- القابلة المفتوحة : 
وهي القابلة التي تطرح فیها أسئلة غير محددة الاجابة. أسئلة تکون اجاباتها مفتوحة» 

تتطلب التوضیح والشرح. 

3- القابلة القفلة - الفتوحة : 
وهي مقابلة یستخدم فیها الباحث نوعين من الاسئلة, أسئلة مقفلة ذات اجابات محددة, 

والثاني اسئلة مفتوحة اجاباتها غير محددة. وتتطلب توضیحاً وشرحاً مفصلاً. ويبدا الباحث 

عادة مقابلته بالاسئلة القفلة. وينتهي بالاسئلة الفتوحة. 
كما یمکن تقسیم القابلة وفق آهدافها الى انواع عديدة منها : 

1- القابلة التشخيصية :ویهدف الباحث من ورائها التعرف على مشکلة معينةء وآسبابها 
وأبعادها. 

2- المقابلة المسحية الاستطلاعية :وتهدف هذه المقابلة إلى الحصول على معلومات وييانات 
حول قضية ما أو أمر ما من أفراد يعتبرون ممثلين لقطاعاتهم ومجتمعاتهم. كاستطلاع 
الرأي العام حول مسألة معينة أو قضية محددة. 

3- المقابلة العلاجية : وتهدف إلى تقديم الحلول والعلاج لمشكلة معینه. كما تهدف الى تعديل 
أو تغيير أو توجيه سلوك الطفل, ليسير في الاتجاه الصحيح أسرياً واجتماعياً وتربوياً. 

4- المقابلة الاستشارية :وتهدف الى تمكين الشخص الذي تجرى معه المقابلة لتفهم مشكلاته 
الختلفة وأفضل السبل لحلها. 
وهناك من قسم القابلة إلى أنواع أخرى منها : 

1- المقابلة المبدئية :وتهدف هذه القابلة إلى تكوين فكرة عامة عن الشخص الذي تتم معه 
المقابلة من حيث إمكاناته وقدراته, وتعتبر من أولى المقابلات. حيث يتبعها فيما بعد 
مقابلات أخرى لأخذ المزيد من المعلومات المفصلة عن ذلك الشخص. 

2- المقابلة القصيرة :وهي مقابلة تستغرق وقتأ قصيراً. وتهدف إلى حل المشكلات الطارئة 
البسيطة الو اة ` 
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3- القابلة الجماعية :وهي مقابلة تتم من جانب باحث مع جماعة من الاطفال یعانون من 
مشكلة مشترکه. 

آهد اف القابلةه : 
تهدف القابلة الى تحقیق اغراض عديدة منها : 

1- تعدیل أو تغییر او توجیه سلوك الشخص الذي يجري الباحث معه القابلة. 

2- جمم معلومات وبیانات عن شخص ماء من أجل دراسة ظاهرة ماء أو سلوکات معينة, أو 
عامة» لدراستها وتحلیلها وتفسیرها. 

3- التأكد من بیانات ومعلومات قديمة تم جمعها. 

4- التوسع في معلومات تم التوصل إليها. 

ومیل بدي سا که امتا یه تخسن ما لته از ل تاه ما 

6- مساعدة الشخص الذي تتم مقابلته على فهم ذاته وحل مشکلاته. 

7- التوصل الى معلومات وبیانات حول فرد ما لاستخدامها في توجیهه وارشاده. 

8- الکشف عن مدی صدق الاجابة نتيجة الواجهة بين طرفین. 

9- بناء علاقة مهنية بين الباحث والطفل. 

إجراءات القابلة : 

1- الحصول على إذن مسبق من الوالدین» یسمح للباحث بمقابلة الطفل. 

2- الاعداد والتخطیط السبق الرن للمقابلة. 

3- اختیار مکان القابلة. على أن یکون في غرفة خاصة:؛ ومکان هادیء. بعید عن الضوضاء. 
ومالوف للطفل. 

4- تحدید زمن القابلة, بحیث یکون مناسباً لطرفي القابلة. ونوعية الاسئلة الطروحة. 

5- بدء المقابلة بحدیث عام» يرحب فيه الباحث ويشاشة بالطفل. وذكك لتکوین الالفة بینهما 
واشعاره بالأمان» مما بشجعه على الحدیث بصدق. 
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6 ما حطة شلوك الطفل واقواله وتسجيلها فور خدوكها بااستالیب المتائحة. 

7- الاصفاء الجيدء والاهتمام الكبير والتقبل المناسب للطفل لكل ما يقول أو يبدر منه. 

8- ريط الافكار وتوضيحها بما يساعد على التركيز على الموضوع الرئيس للمقابلة» ولیس 
على موضوع هامشي. 

9- توجيه الاسئلة بصورة واضحة ومباشرة بحيث يفهم الطفل مضمون السؤال. 

0- إعداد الاسئلة بعناية. بحيث تخدم أغراض القابلة. وتقدم للطفل بطريقة منطقية متدرجة. 

1- ضرورة التحلي بالصبر عند طرح السؤال ومراقبة مشاعر الطفل عند حديثه عن موضوع ما. 

2- إنهاء المقابلة بالتدريج وبطريقة ودية إيجابية. 

تسجیل المقابلة : 
يتم تسجيل البيانات والمعلومات التي جمعها الباحث من الطفل الذي تمت مقابلته, وذلك 

بعد التأكد من صحتها وعلی الباحث أن يأخذ باعتباره أن الأطفال المفحوصين في القابلة 

غالباً ما يتحدثون عن معلومات بعيدة زمانياً ومكانياً عنهم. وقد يخطئون في تذكر بعض الامور 
والموضوعات التي يتحدثون عنهاء كما قد يتحيزون لأنفسهم فيرون الوقائع والحوادث من 
خلال وجهات نظرهم. وقد يعمدون إلى إخفاء بعضها والتي كان لهم فيها دور سلبي. لهذا 
فالباحث الواعي لا يسجل كل ما يسمع أو يرى» بل يحاول أن يمحص ما قدم اليه من 
المعلومات محاولاً التأكد من صحتها وذلك بطرح مزيد من الاسئلة التي تظهر مدى مصداقية 

الطفل في الاجابة. 
هذا ويراعي الباحث أثناء التسجيل ما يلي من الامور : 

1- ان لا ينهمك في التسجيل والكتابة معظم الوقت. لأن ذلك قد يخيف الفحوص ويجعله 
حذراً من متابعة حديثه. لذلك من الفضل أن يقوم الباحث بتسجيل بعض الملاحظات 
المختصرة حول ما تم أثناء القابلة. 

2- يفضل أن يعد الباحث نماذج متعددة للاجابةء ويضع درجة لكل نموذج» وما عليه إلا أن 
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یضع إشارة أو درجة معينة في الکان الناسب على النموذج. وبذلك یتمکن الباحث من 
تسجیل آراء الطفل, دون ان یستفرق في الكتابة. 

3- ينبغي أن لا يترك الباحث تسجیل ملاحظاته حتى نهاية القابلة. فقد ینسی الباحث بعض 
العلومات أو الاحدات. مما یجعل ملاحظاته غير دقيقة. 

4- یمکن للباحث استخدام بعض الاجهزة الکهربائية الحديثة. مثل أجهزة التسجیل الصوتي, 
فهي أكثردقة وموضوعية, لکن شريطة أن یقبل بها الفحوص, لان بعض الاطفال یرفض 
تسجیل صوته وما یقوله, كما أن البعض الآخر یکون حذراً في حدیثه إذا شعر أن هناك 
جهاز تسجیل للصوت. 

5- ينبغي على الباحث أن یکون واعياً في فهمه لکلام الفحوص, بحیث لا يحول کلام الطفل 
إلى لفته الخاصةء مما یعرض البیانات والعلومات إلى عدم الصداقية. كما ينبغي أن یکون 
حذراً من أخطاء البالفة في آهمية العلومات أو التقلیل من آهیمتها. 

مزايا القابلة : 

1- إتاحة الفرصة للطفل للتنفيس الانفعالي في جو آمن. 

2- إتاحة الفرصة للطفل للتفكير بصوت عال, وفي حضور مستمع جید. مما يمكنه من فهم 
ذاته والتعبير عن نفسه. 

3- الحصول على معلومات حقيقية. قد لا توفرها الوسائل الأخرى المستخدمة في جمع 
المعلومات. 

4- تسمح بتبادل الآراء بين الباحث والطفل. 

5- تنمية المسؤولية الشخصية لدى الطفل. 

عيويها : 

1- تتطلب وقتاً وجهدأ كبيرين من قبل الباحث. 

2- قلة عدد الأفراد الذين يمكن مقابلتهم في الوقت نفسه: 
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3- انذفاض معامل الثبات» وذلك بسيب إختلاف مشاعر الفحوص تجاه خبراته ومشکلاته 
من فترة لآخرى. 

4- قد یخطیء الباحث في تقدیر الاتفعالات أو یبالغ فيهاء أو یقلل من آهمیتها. 

5- قد تتدخل ذاتية الباحث فیتحیز عند جمع العلومات أو تفسیرها. 

6- یصعب أحياناً تطبیق القابلة على عدید من الأطفال وذلك بسبب وجود مشكلة اللفة لدیهم. 
والتي لا تمکنهم من التعبیر اللغوي السلیم عما يدور في نفوسهم. كما أن هذه الشکلة 
أيضاً لا تساعدهم على التفاعل مع الباحث. 

القابله عند بیاجیه : 
بعد أن تحدثنا عن المقابلة بشكل عام كطريقة علمية لدراسة الطفل» جدير بنا أن نذكر أن 

لبياجيه وزملائه. الفضل في استخدام المقابلة كأداة للبحث العلمي. حيث استخدموها لتقدير 

القدرات المعرفية لدى الأطفال. وكان ذلك ما بين 1920 - 1930م. فاليهم يرجع الفضل في 

تطوير استراتيجيات المقابلة المناسبة للأطفال. 
اقترح بياجيه طريقة للمقابلة لتستخدم مع الاطفال. حيث كان يقابل كل طفل بمفرده؛ 

ويطرح عليه أسئلة سابرة؛ أعدها بعنایة. الهدف منها معرفة كيف يفكر الأطفال بمختلف 

الوضوعات في كل سن من مراحل آعمارهم. وذلك دعمأ لنظريته في التطور المعرفي. 
إعتمد بياجيه في مقابلاته على إحضار أشياء ومواد للأطفال» مختارة بعناية ودقة. وسرد 

أحداث للأطفال وقد ابدع بياجيه في ايجاد تلك المواد والأحداث الخاصة بالمقابلة, مثلما أبدع 

في إعداد الاسئلة السابرة التابعة لتلك المواد والاحدات. والتي قدمها بطريقة جديدة. فقد كان 
يطرحها على الأطفال لمعرفة ردود آفعالهم على تلك المواد والأحداث في المراحل العمرية 

الختلفة للطفل, والتي يمكن تشخيصها على فترات تبعاً لمراحل نموهم المعرفي. 
وقد جاءت نتائج مقابلات بياجيه على درجة عالية من الصدق والتنبق لاستجابات الأطفال. 

وقد شكلت نتائج مقابلاته. دعماً قوياً لنظريته في التطور العقلي العرفي, تلك النظرية التي 
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قسم فیها بياجيه الراحل النمائية على أساس معرفي جاءت كما يلي : 

1- الرحلة الحسية - الحركية (منذ الولادة - حتی الخانية من العس). 

2- مرحلة ما قبل العملیات (من الثانية - حتی السابعة). 

3- مرحلة العملیات الادية (من السابعة - حتی الثانية عشرة). 

4- مرحلة العملیات العقلية الجردة (من الثانية عشر - فما فوق). 

اجراءات القابلة عند بیاجیه 
لا تختلف اجراءات القابلة عند بياجيه عنها في القابلة بشکل عام, هذا ویمکن اجمالها بما يلي: 

1- مقابلة الطفل وملاحظته في مواقف طبيعية. 

2- |عداد مجموعة من الواد والأحداث الخاصة بموضوع القابلة التي سیتم اجراژها مع 
الأطفالء والتي تتناسب مع سنهم ومیولهم وطبيعة نموهم العرفي. 

3- اعداد مجموعة من الأسئلة السابرة حول موضوع القابلة واشیائها وموادها وأحدائها. 
والأهداف التي انبثقت عنها. 

4 طرح الاسئلة التي تم إعدادهاء على عینات تجريبية من الأطفال لعرفة ردود آفعالهم 
واستجاباتهم» والحصول على تغذية راجعة تتعلق بالقابلة بشکل عام بما فیها من مواد 
وأحداث وأسئلة والعمل على دعم الحسن وتعدیل ما هو غير مناسب منها. 

5- أن تتم القابلة في مکان هادىء ومالوف للطفل, وبعید عن الضوضاء وفي زمان مناسب 
للطفل, یکون فيه الطفل مرتاحاً ومستعداً للمقابلة. فلا تتم القابلة في نهاية الیوم الدراسي 
حيث یکون الطفل منهكاً ومتعباً. مما یجعل استجابته للباحث ضعيفة. 

6- بدء القابلة باقامة علاقة طيبة وودية بين الباحث والطفل, وذلك عن طریق عدد من الاسئلة 
التعلقة بالطفل نقسه. 


7- التأکد من صدق اجابات الطفل أثناء القابلة ويعدهاء وأنها تعکس حقاً أفكاره. 


49 


الباحث شیثاً منها. 
تخطیط القابلة عند بیاجیه: 


سبق أن آشرنا أن لبياجيه وزملائه الفضل في استخدام طريقة القابلة في دراسة الطفل. 
وقد جاءت البیانات والافکار والعلومات التي تم التوصل الیها من خلال مقابلاته للاطفال, 
مؤكدةٌ نظريته العرفية في النموء وداعمة لما اشتملت عليه من الآراء والافکار والتي عمل علي 
استخدامها وتوظيفها في فهم وعلاج العديد من مشكلات الأطفال. 

إن المقابلة طريقة مهمة من طرق دراسة الاطفال, نظراً لناسبتها لجمع العلومات والبيانات 
المتعلقة بهم والتي يتعذر الحصول عليها بطرق أخرى. ولا بد من الاعداد والتخطيط السليم 
للمقابلة وذلك لكي تحقق المقابلة أهدافها المنشودة. 

وقد أشرنا سابقاً أيضاً إلى ما قام به بياجيه من التخطيط والاعداد. حيث قام بإحضار 
مواد وأشياء مختارة. وسرد أحداث معينة على الاطفال. وتم اختيار كل ذلك بعنايةء ثم قام بعد 
ذلك بطرح أسئلة سابرة ومناسبة تم اعدادها مسبقاً أيضاً بدقة. وتتراوح تلك الاسئلة بين 
الدقة والاتساع. وتتسم بالرونة الكافية. وتكشف عن مدى التطور المعرفي الذي وصل اليه 
الطفل. 

وكان بياجيه يرى» أن من الأفضل, البدء بأسئلة افتتاحية يمكن استخدامها لافتتاح القابلة, 
تلك الاسئلة التي ثبت نفعها في الكشف عن الوجوه الخفية لتفكير الطفل وذلك من خلال بحث 
رائد يسمى بالاستبار" مفاده الدخول إلى أعماق الطفل. 

وهكذا فقد كان بياجيه يعد ويخطط للمقابلة بصورة مسبقة, ولا يقابل أي طفل إلا اذا 
استكمل كافة الاجراءات الضرورية لنجاح القابلة. 
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مقدمة 

لقد استخدم العلماء في الدراسة الطفل مجموعة من الطرق التي كان لها آثراً بارزاً في 
فهم سلوك الطفل ونموه والتنبق به والتحکم فیه. وقد تم التعرف على الطرق الترابطية - في 
الفصل الثاني - والتي بدورها تمکن العلماء من التعرف على الدی الذي ترتبط فيه متغیرات 
أو عوامل معينة مع متغير آخر أو ظاهرة أخرى مثل: علاقة دخل الأسرة المادي بالخلافات بين 
الزوجين. والباحث في الدراسات الترابطية او في الأسلوب الوصفي بشكل عام يتقيد 
بمعطيات الواقع ويلتزم بهاء دون أن يحاول إحداث أية تغيرات فيه. (الشنطي 1989). 

وهناك طريقة أخرى عمد إلى استخدامها علماء النفس تتفوق على غيرها من الطرق في 
البحث من حيث الثقة في النتائج التي يتم التوصل إليهاء والقدرة على تفسير العلاقات بين 
التغیرات وخاصة العلاقات السببية وهي (الطريق التجريبية) (ملكاري. 1987). وفي هذه الطريقة 
لا يلتزم الباحث بحدود الواقع» وإنما يحاول إعادة تشكيله عن طريق إدخال تغيرات مقصودة 
عليه وقياس أثر هذه التغيرات وما تحدثه من نتائج. فالباحث هنا يقوم بتنفيذ سلسلة من 
الإجراءات التي تبدأ ببناء تصميم تجريبي لفحص فرضيات التجرية» وتحديد عينة الدراسة 
والمتغيرات المستقلة والتابعة وزمان التجربة ومكانها وإعداد وسائل القياس من اختبارات 
ومقاييس» ومن ثم تنفیذ التجرية والتوصل إلى النتائج. وهذه الإجراءات هي التي ستكون محط 
اهتمامنا في هذا الفصل وستعرض لاحقاً بالتفصيل. 

أما البحوث غير التجريبية فان الباحث يجمع بياناته بالملاحظة والقياس دون إدخال أي 
تغير على الظروف المدورسة. إننا نستطيع الحصول على الكثير من المعلومات عن الطبيعة 
الإنسانية والسلوك الإنساني بواسطة هذه الطرق غير التجريبية - كالملاحظة - ونستطيع أن 
نضع من خلالها كثيراً من الفرضيات المبدئية. ولكن هذه الطرق وحدها لا تضع أيدينا على 
القوانين التي تفسر السلوك. ولا تمكننا من الوصول إلى العلاقات السببية بين المتغيرات. ومن 
ناحية أخرى فالتجرية تمكن الباحث من استحضار أو استدعاء الظاهرة التي يريد دراستهاء 
وحدوثها صناعياً أمام عينيه وبشكل مباشر وواضح. وفي الوقت الذي يريدها ان تظهر فيه, 
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فهو يعد التجربة بحیث تحدث الظاهرة - بعد ترتیب البيئة - في الوقت الذي یکون فيه هو أكثر 
استعداداً للملاحظة والتسجیل, وهذا الضبط هو الذي 55-8 التجرية سيدة العلم؛ وهي 
التي جعلت علم النفس في مصاف العلوم بعد أن كان مجموعه تکهنات وتخمینات وزادت من 
ثقتنا في النتائج التي يتم التوصل الیها من خلالها. 

إن الطريقة التجريبية اختصرت الزمان بالنسبة للباحث. ولولاها لبقي الباحث ساکناً حتی 
تحدث الظاهرة التي يريد دراستها بشکل تلقائي أو طبيعي ومن ثم یدرسها, ولنا أن نتخیل کم 
یتطلب ذلك من وقت. وبدلاً من ذلك یقوم الجرب بصنع الأحداث التي لا يريد أو لا يستطيع 
انتظارها. ومن ثم ملاحظتها في الوقت الذي يحدده هو. إن هذا الأمر هو الميزة الجوهرية 
للطريقة التجريبية. (عيسوي - بدون سنة نشر). 
تعريف الطريقة التجريبية 

يمكن تعريف الطريقة التجريبية على أنها: 
(1) تغيير مقصود ومضبوط للشروط المحددة للواقع أو الظاهرة - التي تكون موضوع 

الدراسة - وملاحظة ما ينتج عن هذا التغییر من آثار في الواقع والظاهرة. 
(2) ملاحظة نتم في ظروف مضبوطة لإثبات الفرضيات والتوصل إلي علاقات سببية. 
(3) هي أسلوب في البحث يقوم على استخدام التجرية العلمية لإثبات الفرضيات التي وضعها 

الياحث. (عبيدات وزملاژه, 2001). 
(4) هي الطريقة التي تقوم على دراسة الأثر الذي يظهر على أحد المتغيرات / آو العوامل 

نتيجة للتغير الذي يمكن إحداثه على متغیر آخر / عامل آخر (الشنطي 1989). 

ولدی تحليلنا للتعريفات السابقة نجد أنها تتضمن عدة آبعاد وهي هدف الطريقة التجريبية 
وطبيعتها والأسلوب المستخدم فيها فالطريقة التجريبية تهدف الى مساعدة الباحث على 
الوصول الى العلاقات السببية بين المتغيرات أو العوامل, ولللاجابة على الاسئلة التي تدور في 
ذهنه والمتعلقة بأثر متغير معين على ظاهرة محددة مثل أثر الذكاء على التحصيل او اثر قلق 
الامتحان عند الطالب على التحصیل, أو أثر دافعية الطالب على التحصيل. 
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ویجد القارىء هنا ان الباحث في هذه الحالة بصدد دراسة ظاهرة (التحصیل) لدی الطلبة, 
ون هناك العدید من العوامل او التغیرات ذات العلاقة بهذه الظاهرة كما سبق ذکره (الدافعية, 
الذکاء). قلق الامتحان» طريقة التدریس» علاقة الطالب بالمعلم» عدد ساعات الدراسة... الغ)» 
فاذا آراد الباحت دراسة آثر متغير محدد من هذه التغیرات على ظاهرة التحصیل فليس آمامه 
سوی اختیار الطريقة التجريبية وهي وحدها التي یمکن ان تساعده على الوصول الى مثل هذه 
العلافة الستتة. 


إن الوصول لثل تلك العلاقة يتضمن ضبطأ لمتفیرات الأخرى الوثرة على الظاهرة 
المدروسة (التحصیل) وتصمیم تجرية منظمة والتخطیط لها ومن ثم تنفیذها على عينة مختارة 
وملاحظة النتائج. وبذلك نشير إلى البعدین الآخرین من آبعاد الطريقة التجريبية وهما: 
الأسلوب الستخدم فیها والقائم على التجربة وطبيعة الطريقة التجريبية القائمة على الضبط 
والقیام بسلسلة من الاجراءات اللازمة من أجل ضبط آثر العوامل أو التغیرات الاخری غير 
العامل التجریبی أو ما یعرف (بالعامل الستقل) لنسمح له ولوحده بالتأثیر على النتيجة التی 
يتم الحصول عليها. مما یمکن الباحث من التوصل إلى العلاقة السببية بين التغیر الستقل 
والمتغير التابع (النتيجة) دون أن تتدخل عوامل أخرى في النتيجة التي يتم التوصل اليها. 

إن ما سبق يسمح لنا بالحديث عن الاساس الذي تقوم عليه الطريقة التجريبية والمتمثل بما يلي: 

ولا : إذا كان لدينا موقفان متشابها (س»ص) وأدخلنا عاملا جديدا (أ) على الموقف (س) 
فان أية فروق لاحقة سوف يتم عزوها إلى العامل الجديد الذي تم إدخاله الى الموقف وهو (أ). 

ثانيا : وإذا كان لدينا موقفان متشابها (ل) ۰ (م) وحذفنا عاملاً من العوامل المكونة 
للموقف الاول, فان أية فروق لاحقة بين الموقفين المتشابهين أصلاً سوف يتم عزوها للعامل 
الذي حذف. 

مثال على الأساس الأول (الاضافة) 

إذا كان لدينا وعاءان متمائلان في الحجم والنوع وزرعنا بهما شجرتان صغيرتان من نفس 
النوع. وعرضناهما لنفس درجة الحرارة والرطوية وسقيناهما بنفس كمية الاء, ثم أدخلنا 
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تغييراً وحيداً على الشجرتین وهو تقدیم نوع من السماد للشجرة الأولی وعدم تقدیمه للشجرة 
الثانية - وبذلك یکون الفرق الوحید بين الشجرتين هو السماد - فان آية فروق في نمو 
الشجرتین سوف تکون يسبب السماد القدم ولن تکون بسبب أي عامل آخر. 

مثال على الأساس الثاني (الحذف): 

إذا كانت لدينا شجرتان متشابهتان تماما في درجة النمو والطول والاخضرار ومن نفس 
النوع أصلاً ومنعنا الماء عن إحداهماء فان أية فروق في نمو الشجرة سوف يتم عزوها إلى 
منع الماء عن إحدى الشجرتين فيكون هذا العامل هى السبب في النتيجة التي يتم التوصل 
اليها. 

وبالعودة إلى أحد الأبعاد الجوهرية للطريقة التجريبية والذي سبق ذكره وهو تصميم تجرية 
علمية لفحص الفرضيات التي وصفها الباحث ليتحقق منها, نجد أنه يجب العمل على توضيح 
معنى التجرية العلمية ومعنى الفرضيات. 
ما هي التجرية؟ وما هي أنواعها؟ 

يستخدم الكثيرون من الباحثين في مجال العلوم التطبيقية مصطلح (التجربة) كمرادف 
للطريقة العلمیه. كما أن العلوم التجريبية في نظر هؤلاد الباحثين هي العلوم الطبيعية. إلا أن 
هذا المسمى تغير لأن التجرية لا تمثل جميع خطوات وجوانب المنهج العلمي المتعدد, على الرغم 
من أنها تعتبر شكلاً هاما من أشكال النشاط العلمي. 

يرى أحد العلماء أن التجرية تتضمن أن یجعل الباحث حدتا معينا يحدث تحت ظروف 
معروفة. مع استبعاد جميع المؤثرات الخارجية - قدر الإمكان - على ان يكون باستطاعة 
الباحث ملاحظة ذلك بدقة حتى يمكن اكتشاف العلاقات بين الظواهر المختلفة. أما (شابين) 
فيرى أن التجرية ما هي إلا ملاحظة تحت ظروف مضبوطة من أجل اختبار الفرضيات 
والحصول على العلاقات السببية. ويمكن أن نلحظ أن العديد من التعريفات تشير إلى معالجة 
شيء ما بطريقة مقصوده (إما بالتغيير أو التنويع) ثم يتم تقدير أثر هذه المعالجة. ويقوم 
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العلماء بالتجارب النظمة والضبوطة حیث يتم عزل العوامل الدخيلة (غير التصلة بموضوع 
البحث) وبسبب هذا الضبط الدقیق فان التجارب تتیح للعلماء استنتاج أن شيئاً ما قد آثر في 
شيء آخر أو تسبب فيه أو أحدث تغييراً عليه (دافيدوف. 1980). ويذلك فان الباحث عندما یصمم 
تجریته فانه يرتب وش قن مزه خن رامع يريد ملاحظته وفي الوقت الذي يريد 
أن یلاحظه فهو لیس مضطراً لأن ينتظر حتى تحدث الظاهرة تلقائیا. 

أما بالنسبة لأنواع التجارب النفسية فيمكن تقسيمها تبعأ لمكان اجرائها الى تجارب 
مخبرية (معملية) وتجارب ميدانية:- 

(أ) التجارب المخبرية (المعملية): 

لقد ارتبط مفهوم التجربة العلمية بالظروف الخبرية التي يعد فيها العلماد موقفاً اصطناعياً 
تتوفر فيه درجة عالية من الضبط والتحكم بظروف التجرية بحيث تبدو مختلفة عن الظروف 
الطبیعیه. ويتناول هذا الضبط عوامل ومتغيرات كثيرة منها: سعة الکان» موعد التجربة» 
درجات الحرارة: الرطوية. (عبيدات 1983). 

لقد اكتشف العلماء منذ زمن بعيد أن المختبر يزودهم بالجو المثالي للبحث التجريبي, ولا 
يعود ذلك إلى أن الختبر مكان معزول عن المؤثرات الخارجية فحسب. ولكن ذلك يعود أيضاً 
إلى أن المختبر مكان مصمم ومجهز لهذا النوع من الأبحاث» ومع ذلك ينبغي التأكيد على أن 
وجود الأجهزة المعقدة والباهظة التكاليف لا يؤدي بالضرورة إلى بحث ناجح» وذلك أن نجاح 
البحث يعتمد إلى حد كبير على الباحث نفسه ومعلوماته وسلامة تفكيره واتباعه لقواعد البحث 
العلمي (بدر1975). 

ومن التجارب المعملية ما قام به السلوکیین في دراستهم لوضوع التعلم» کالتجارب التي 
آجراها سکنر وئورندايك. وتجارب الجشطالت في الاستبصار عند الشمبانزي. ولعل تجارب 
العالم باندور! (83501052) 416616 الشهيرة حول السلوك العدواني» ساعدته في التوصل إلى 
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نظریته العروفة حول السلوك العدواني وتعلمه عن طریق اللاحظة والنمذجة. ففي (حدی 
التجارب قام بإحضار طفل إلى الختبر وآدخله في حجرة فیها سيدة - بالغة - نموذج - 
تتصرف بشکل عدواني تجاه دمية على شکل آحد الطیور, ثم تم اصطحاب الطفل إلى حجرة 
اش ها تس لت اة وس ملاحظة الطفل هن خلال مراد دات اتحاة واخ یره 
الطفل یسك نحو الدمية مثلما كانت تفعل السيدة بتقلید ما رأی (دافیدوف 1980). 

وتتمیز التجارب الخبرية بدقتها العالية. وامكانية إعادة التجرية اکثر من مرة للتأكد من 
صحة النتائج. الا أن لها عيوياً. فموقف التجربة في الختبر قد يفير من سلوك الأفراد 
الشارکین فلا یسلکوا بنفس الطريقة التي سلکونها في الحياة اليومية. مما یوثر على قدرة 
الباحث على تعمیم نتائجه من العينة الخاضعة للتجربة إلى جميع الأفراد الذين تنطبق علیهم 
الظاهرة الدروسة. ومن صعويات التعمیم كذلك ما ينشأ عن الدقة الکبيرة في ضبط التغیرات 
في داخل الختبر وهو الأمر الذي لا یتوفر في الواقع الذي یحکمه عدد کبیر من الظروف 
التفاعلة مع بعضها بعضاً. 

(ب) التجارب الیدانیة: 

من أجل تجنب الواقف الاصطناعية وصعوبة التعمیم على الحياة الواقعية لجأ علماء النفس 
إلى إجراء التجارب في الواقف الطبيعية - أي في الیدان - وهي مواقف حقيقية ممائلة لا يتم 
في الظروف العادیه, يتم التخطیط لها . وتتمیز هذه التجارب بأنها تجمع بين الواقعية والضبط 
حیث یتعرض الأفراد الشترکون في التجرية لأثر متغیر محدد - عادة دون ان یعلم 
الفحوصی آنهم خاضعون لتجربة او دراسة ما - ثم تتم ملاحظة هذا التغیر أو نتانجه. ومع 
ذلك فهي اکثر صعوية وأقل دقة من التجارب الخبرية وذلك لصعوية ضبط جميع العوامل 
المؤثرة مقارنه بالتجارب الخبریه. 

لقد درست الکثیر من السلوکات الاجتماعية مثل سلوك الساعدة والتعاون ميدانياً وفي 
الواقف الطبيعية کالشارع والتجر. إن رغبة أحد الباحتین في دراسة آثر طريقة معينة في 
التدریس کالناقشة على تحصیل الطلبة لا تتطلب إجراء التجرية في الختبر, فالصفوف 
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الدرسية هي الکان الأنسب لاجراء هذه التجرية. وإذا رغبنا بدراسة آثر شرب الاء النقي على 
صحة الواطن فلا نستطیع ادخال الناس إلى آلختبر ولا بد من إجراء التجارب في ظروف 
الحياة الطبيعية. 

من الأمثلة على هذه التجارب اليدانية تلك التجربة التي آجریت بفرض التعرف على آثر 
مرکبات (الفلورین) في منع تسوس الأسنان عند اضافتها إلى میاه الشرب. وقد أجريت 
التجربة على مجموعتين متمائلتين في الحجم تقريباًء وتم تزويدهما بنفس نوع مياه الشرب, ثم 
أضيف (الفلورين) إلى مياه الشرب الخاصة بإحدى المجموعتين فقطء ولم يتم إضافته إلى مياه 
شرب المجموعة الأخرى. وقد قام الباحثون في هذه التجرية بحفظ سجلات دقيقة لمدة ست 
سنوات لبيان كمية التسوس في أسنان أطفال المدارس في كلا المجموعتين ووجدوا أن هناك 
نقصاً ملحوظاً في كمية تسوس الأسنان بين أطفال المجموعة التي استخدم فيها الفلورين في 
مياه الشربء ولم يكن هناك نقص في التسوس في المجموعة الأخری. فاستنتجوا أن إضافة 
الفلورين قد ساعدت على حماية أسنان الأطفال . (بدر 1975). 
خطوات الطريقة التجريبية: 

لنفرض أن اثنين من مدرسي الرياضيات في إحدى جلساتهما الودية أخذا يناقشان 
بعضهما بعضاً حول أفضل الظروف لحل السائل الحسابية. ولنفرض أن أحدهما قال للآخر 
أنه يطيب له أن يستمع إلى صوت المذياع عندما يعمل في حل المسائل الرياضية, لأنه ينتج 
أكثر تحت تأثير الصوت الصادر والموسيقى الصاحبة. أما الآخر فإنه يجادل بالقول أن 
المذياع مثير للضوضاء ويسبب تشتتاً للانتباه. وأن الهدوء التام هو الذي يساعد على التركيز 
وسرعة حل السائل, واحتدم الجدال بینهما .... 

ولنفرض أن مدرساً مؤهلاً تأهيلاً تربوياً عالياً ودراساً للنظريات المختلفة في أساليب 
التدریس العاصرة, أحب أن یعرف أي الأسالیب التدريسية هي الأنسب كي ی مع 
طلبة الصف التاسع في مادة (اللغة العربية) لتدريسهم اللو والصيرف هلين الطريقة 
التقليدية القائمة على المحاضرة آم عن طريق الحوار والنقاش؟ 


61 


وبذلك تکون خطوات الطريقة التجريبية: 
الخطوة الأولى (1) : تحدید المشكلة أو الظاهرة المراد دراستها و حیاغتها على شکل 
أسئلة دقيقة و محددة, ومن الأمثلة على هذه الاسئلة - والتي تعرف بالاسئلة السببية: 
أ - هل يؤثر قلق الامتحان على تحصیل الطلاب؟ 
ب - هل التدريس بطريقة الحوار يساعد على رفع تحصيل الطلبة في مادة التاريخ اكثر من 
طويقة الماح 
ج - هل الأطفال الذين يعيشون مع كلا الوالدين» يطورون مفهوماً ايجابياً لذواتهم اكثر, 
من الأطفال الذين يعيشون مع أحد الوالدين فقط؟ 
وغيرها من الاسئلة التي تستثير الباحثين وتدفعهم نحو الإجابة عليها. 
ومن خصائص السؤال السبيي ما يلي: 
© أنه يتضمن عاملين أحدهما يتسبب التغير فيه إلي ظهور تغير في الثاني فمثلا السؤال 
الأول یفثرض أن يؤدي عامل قلق الامتحان إلى ظهور حالة أخرى أو آثر على التتحصيل 
الاكاديمي. 
© إن الإجابة على هذا السؤال تتطلب تحديد مدى التغير الحاصل على العامل الثاني ففي 
السؤال (ب) السابق يفترض الباحث أن التدريس بطريقة الحوار يزيد من تحصيل الطلبة, 
والسؤال في النقطة (ج) يفترض أن مفهوم الذات سيكون أعلى في حالة عيش الطفل مع 
كلا الوالدين مقارنة بعيشه مع أحد الوالدين فقط. 
© يمكن صياغته على شكل فرضية. والفرضية هي عبارة عن (تفسير محتمل لظاهرة ما قد 
يكون صحيحاً وقد يكون خاطناً والتجربة هي التي تفحص مدى صدق أو صحة هذه 
ریغ انها ایض إجاية مكتيل إن هت غ اة يع وشا موس الان 
وتوفر عملية جمع المعلومات وتحليلها طريقة لقبول الفرضية او لرفضهاء ومن المهم أن 
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تصاغ الفرضية قبل البدء بجمع البیانات لضمان عدم التحیز في إجراءات البحث. 
(بدر 1975 . الشنطي, 1989؛ عبیدات وزملازه. 2001). 
وفی هذا الاتجاه یقوم الباحث بصياغة أسئلته على شکل فرضية: وبالعودة إلى الاسئلة 
(أ» ب. ج) السابقة سیتم تحویل تلك الاسئلة الى فرضیات کالتالي: 
أ - إن قلق الامتحان عند الطالب يؤثر تأثیراً سلبياً على تحصيله الاكاديمي. 
ب - ان تدريس مادة التاريخ للطلبة بطريقة الحوار يزيد من تحصيلهم الاكاديمي مقارنة 
بطريقة الحوار أعلى من تحصيلهم عندما تدرس لهم بطريقة المحاضرة. 
ج - الأطفال الذين يعيشون مع والديهم الاثنين مفهوم الذات لديهم أعلى من الأطفال الذين 
يعيشون مع أحد الوالدين فقط. 
النطوة الثانية (2) زحدید العوامل والمتغیرات المتعلقة بالدراسة: وهي العوامل المؤثرة, 
تاكن كل ظاهزة بمجموعه من العوامل المؤكزة فكوادة الستیارات مكلا اثر بعوامل مل 
السرعة. ومهارة السائق, ونوع الطريق وصلاحية السيارة والأحوال الجوية. ولكل عامل من 
هذه العوامل تأثير على الحوادث. وإذا أردنا أن نحدد أثر عامل من هذه العوامل فإن ذلك 
يتطلب عزل أثر العوامل الأخرى. ويطلق على العامل الذي يتم دراسة أثره بالعامل أو المتفير 
الستقل, آما العامل الذي يتأثر بالتغير الذي يطرأ على المتغير الستقل فيسمى العامل التابع, 
والعوامل التي يتم التحكم بها ومنع أثرها تعرف بالعوامل الضبوطة, بالاضافة الى المتغيرات 
التي تؤثر على المتغير التابع وتلوث النتائج والتي تسمى بالمتغيرات الدخيلة. وفيما يلي 
توضیح لهذه المصطلحات المتعلقة بمتغيرات الطريقة التحرسية: 
(() العوامل المؤثرة: هي جميع العوامل التي تؤثر على الوقف. وهي في المثال السابق 
المتعلق بحوادث السيارات: السرعة. مهارة السائقء نوع الطریق. صلاحية السيارة. 
الأحوال الجوية. 
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وفي مثال آخر متعلق بفرضية سابقة عرضناها تدرس التحصیل الأكاديمي عند 
الطلبة. فان هذه الظاهرة تؤثر علیها مجموعة كبيرة ومتعددة من التغیرات مثل الذکاء», 
مفهوم الذات عند الطالب. الدافعية, الیول والقیم. التعزیز» الستوي الاقتصادي 
والاجتماعي والتعليمي للوالدين» طرق التدریس, العلاقة بين الطالب والعلم. عدد 
ساعات الدراسة » الهارات في الدراسة... الخ. 

(ب) المتغير / العامل الستقل ۷۵۲1۵016 17060620676 ویعرف أيضأ بالمتغير التجريبي: 
وهو التغیر الذي یتحکم فيه الباحت. والذي يريد قياس آثره على الوقف او على متغیر 
آخر, وسمي مستقلاً لانه مستقل في ذاته لا يتبع غیره كما أنه العامل الذي يغير فيه 
الباحث أثناء التجرية ويتنبأ منه بالأثر الذي يحدث على التغیر التابم. 

وبالعودة إلى الفرضيات (أءب»ج) السابقة نلحظ أن الباحث في الفرضية الأولى يريد 
ان يدرس اثر قلق الامتحان على التحصيل الاكاديمي لدى الطلبةء وهنا يكون المتغير 
الذي يبحث المجرب في اثره هو (قلق الامتحان). وهو بالتالي المتغير المستقل, اما في 
الفرضية الثانية فالباحث يريد ان يدرس أثر طريقة التدريس على تحصيل الطلبة 
وبالتالي يكون المتغير الستقل هو طريقة التدریس» وفي الفرضية (ج) التي تدرس أثر 
العيش مع الوالدين على مفهوم الذات لدى الطفل يكون المتغير الذي يدرس الباحث أثره 
على مفهوم الذات هو (العيش مع الوالدين) وبالتالي هذا هو المتغير المستقل. 

(ج) المتغير أو العامل التابع (721201 1(606710671) ویسمی بالعامل الناتج أو المتغير 
الناتج: ويتضح من اسمه أنه يتبع المتغير الستقل وينتج عن تأثير العامل المستقل؛ ومن 
الملاحظ ان هذا المتغير یتفیر تبعاً لكل تغيير يحدث في المتغير المستقل. ولا يتحكم 
الباحث بهذا التغیر. 

لنحدد المتغير التابع في الفرضيات الثلاث السابقة, نجد أن المتغير التابع في الفرضية 
(أ) التي تدرس أثر قلق الامتحان على تحصيل الطلبة هو (التحصیل)» وفي الفرضية 
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الثانية نجد أن الباحث الذي افترض أن التدریس بطريقة الحوار يزيد من تحصيل 
الطلبة في مادة التاريخ فإن المتغير التابع هو تحصيل الطلبة في مادة التاريخ, وأما 
الفرضية الثالثة التي تدرس أثر العيش مع الوالدين على مفهوم الذات فإن المتغير التابع 
في هذه الفرضية هو مقهوم الذات. 

وهنا لا بد من ملاحظة ما بلي: 

© ان المتغير المستقل / التجريبي هو العامل الذي يريد الباحث ان يدرس اثره على 
المتغير التابع. 

© الفرضية كما - مر معنا - تحدد علاقة ما بين المتغير المستقل والمتغير التابع 
والتجربة تصمم لإثبات هذه العلاقة أو نفيها. 

© إن المتغير المستقل في دراسة ما قد يصبح متغيراً تابعاً في دراسة أخرىء فمثلاً إذا 
أراد أحد الباحثين ان يدرس أثر العنف الأسري على مفهوم الذات عند أطفال المدرسة 
الابتدائية يكون العنف الأسري في هذه الدراسة هو المتغير الستقل, ومفهوم الذات هو 
المتغير التابع» وفي دراسة أخرى يمكن أن يدرس الباحث أثر دخل الاسرة على العنف 
الأسري وهنا يصبح العنف الاسري متغيرأ تابعاً والدخل هو المتغير المستقل (الشنطي. 
9 عبيدات وزملاؤه 2001). 

®وإذا جاز لنا أن نسمي المتغير المستقل بالثیر. المسببء المعالجة فان المتغير التابع 
يمكن أن يأخذ تسميات مقايلة هي الاستجاية. الأثر الناتج (ملكاوي. 1987). 

(د) المتغير الدخيل: ويسمى كذلك بالمتغير اللوث, وكما يبدو من اسمه فهو يتدخل في 
العلاقة ما بين المتغير الستقل والتابع. ويؤثر على المتغير التابع أي النتيجة التي يحصل 
عليها الباحث بدلاً من أن يؤثر المتغير المستقل وحده على المتغير التابع فهو بالتالي 
(يلوث) النتيجة التي يتم الحصول عليها ويعرقل قدرة الباحث على إصدار الحکم» أن 
المتغير المستقل هو المسؤول عن النتيجة المتعلقة بالمتغير التابع. 
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NTE‏ 593 5-5 تحب يفيه 


تمثل المتغيرات الدخيلة نوعاً من المتغيرات الستقلة التي لا تدخل في تصميم الدراسة 
ولا تخضم لسيطرة الباحث ولكنها في نفس الوقت توثر على نتائج الدراسة عن طريق 
الأثر غير الرغوب فيه والذي تحدثه في المتغير التابع. ورغم ذلك فان الباحث يحتاج إلي 
ضبط هذه المتغيرات ومنعها من أن تؤثر على المتغير التابع حتى تزداد قيمة الثقة في 
نتائج الدراسة. وعادة ما يناقش الباحث لدى عرض دراسته ونتائجها هذه المتغيرات 
الدخيلة التي يفترض أنها أثرت على النتائج» ومن هنا يستفيد الباحثون مما تشير إليه 
الدراسات السابقة من متغيرات دخيلة أثرت على نتائجهم حتى يعمل الباحثون على 
ضبطها في دراساتهم الحالية (عبيدات وزملاؤه 2001 ؛ ملكاوي. 1987) 

(ه) المتغير المضبوط هو ذلك التغیر الذي يحاول الباحث أن يلغي أثره على التجرية 

ونتيجتها - أي على المتغير التابع - بحيث لا يؤثر على النتيجة سوى المتغير المستقل. 

لقد أشرنا سابقاً أن المتغير التابع يتأثر بالعديد من العوامل والمتغيرات وأنه لا يتأثر 
بالمتغير المستقل وحده» ولكن الباحث التجريبي يحاول ضبط نلك المتغيرات ومنعها من 
ان تؤثر حتى يتم عزو النتيجة الى المتغير المستقل وحده» فعلى سبيل المثال يتأثر المتغير 
التابع بخصائص الأفراد الذين تجرى عليهم التجرية ولذلك يفترض أن يجري الباحث 
تجربته على مجموعتين متكافئتين بحيث لا تكون هناك فروق بين أفراد المجموعتين - 
وذلك قبل إدخال أثر العامل الستقل - او ان يجري جميع اجراءات التجرية على نفس 
الأفراد بحيث يتم ضبط أثر خصائص الأفراد. 

ومن جهة أخرى يتأثر المتغير التابع أيضأ بإجراءات التجرية» ولذلك يفترض ان يميل 
الباحث الى ضبط هذه الاجراءات بحيث لا تؤدي الى اي تأثير سلبي او ايجابي على 
النتيجة. فالباحث يقدم التعلیمات الى الفحوصین بدون تحیز. وحین يثير داقهیتهم 
للاستجابة للتجربة فإنه يفترض ان یکون حريصاً على ان لا تؤثر هذه التعلیمات على 
نتائج الدراسة. ويتأثر المتغير التابع أخيراً بالظروف الخارجية المتمثلة بدرجة الحرارة. 
والتهوية: والرطوية, والاضاءة: والضوضاء ولذا لا بد من ضبط هذه التغیرات. 
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طرق ضبط التغیرات الد خيلة؛ 


(1) العشوائية: في أفضل طريقة لضبط آکبر عدد ممکن من التفیرات ویقصد بالعشوائية هنا 
أن يكون لجمیم آفراد مجتمع الدراسة نفس الاحتمال أو الفرصة لأن يكونوا ضمن عينة 
الدراسة. وکذلك التوزیم او التعيين العشوائي - لاولئك الذین تم اختیارهم لأن یکونوا 
ضمن عينة الدراسة - على مجموعتي الدراسة (سترد لاحقأ تفاصیل حول مجتمم 
الدراسة وعينة الدراسة). 
(2) العزل او الحذف: ویقصد به حذف التغیر الدخیل وعدم السماح له بالتأثیر على التغیر 
التابم ولذلك بعد تحدید هذه التغیرات الدخيلة التي من الحتمل ان تؤثر على نتائج 
الدراسة. ویمکن ان یکون الحذف باختیار الأفراد التماثلین كأن يتم اختیارهم من الذکور 
أو من الاناث إذا كان الفرض هو ضبط آثر الجنس على التغیر التابم. (ملكاوي, 1987). 

ویعتبر العزل من الطرق الفعالة في ضبط التغیرات الدخيلة إذ یمنع الباحث هذه 
التغیرات من أن تعمل وتؤثر على نتانج دراسته. مثلاً إذا آراد باحث دراسة آثر الطلاق 
للوالدین على انحراف الراهق وجنوحه فاٍن التغیر التابع وهو (الانحراف) يتأثر بالعدید من 
التغیرات الدخيلة مثل الستوی الاقتصادي لأسرة النحرف, وهنا قد يستثني الباحث من 
دراسته النحرفین من ذوي الدخل النخفض وبالتالي یمنع متغیر (انخفاض الدخل 
والستوی الاقتصادي) من أن یوثر على نتيجة دراسته. 

وإذا آراد باحث آخر أن یدرس أثر الاضاءة على انتباه الطلاب فمن الفروض ان یصمم 
تجربته على اساس ان یمن عوامل اخری توثر على انتباه الطلاب غير الاضاءة مثل متغیر 
الضوضاء الخارجية. وبذلك ينفذ دراسته فى مکان بعید عن الضوضاء فالباحث هنا عزل 
الضوضاء لأنها لو بقیت لأثرت على انتباه الطلاب. 


(3) التثبیت: یفترض بالباحث ان يمنع ویعزل التغیرات الدخيلة من أن تعمل وتژثر على التغیر 


التابم. ولکن هناك العدید من التغیرات الدخيلة التي لا يستطيع الباحث ان يحذفها او 
یستبعدها من تجریته کالعمر - على سبیل الثال - يؤثر في كثير من التغیرات التابعة 
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ولکن لا يمكن للباحث ان یبعده في اي تجربة یقوم بها وکذلك ذکاء الفرد او مستوی التعلیم 

والدخل, ولذا یکون الباحث مضطرأ لأن یسمح لهذه التغیرات الدخيلة ان تؤثر على التغیر 

الثابت. ولکنه في نفس الوقت یثبت اثرها على جميع افراد الجموعات الخاضعة للدراسة 

اي الجموعة التجريبية والضابطة وبالتالي إذا كانت هذه التغیرات الدخيلة تؤثر على 

التغیر التابع فانها ستترك آثراً متساویاً على مجموعتي الدراسة مما يبقيهما متمائلتین او 

متكافئتين ولا تخلق بینهما أية فروق تذکر وهذا هو معنی التثبیت. 

مثلاً إذا علم الباحث الذي يدرس أثر قلق الامتحان على تحصیل الطلبة ان الطلبة الاکیر 
عمراً اکثر قلقاً اي ان العمر يؤثر على قلق الامتحان فانه یثبت اثر العمر کمتغیر دخیل بأن 
يختار جميع آفراد عینته من نفس العمر. 

وأيضاً الباحث الذي یدرس أثر طريقة التدریس على تحصیل الطلبة یعرف أن متغیر (المادة 
الدراسیة) يؤثر على التحصیل فیختار ان یدرس الطلبة نفس الادة اي یثبت اثر متغیر يؤثر 
على التغیر التابع وهو (الادة الدراسیة) وفي هذه الفرضية قد يلجأ الباحث إلى تثبیت 
متغیرات دخيلة عديدة تژثر على التحصیل مثل صف الطلبة الدراسي فیختارهم جمیعاً من 


الخطوة الثالنة: اختیار التحهمیم التجريبي المناسب وزحدید آفراد المجموعة التجريبية 
والمجموعة الخابطة: 

لقد مر معنا أن التجربة هي محاولة مضبوطة لاثبات فرضية معينة؛ وأن الطريقة التجريبية 
هي إثبات الفرضية عن طریق التجربة. إن إثبات الفرضية یتطلب تصمیماً للتجرية او تخطيطاً 
دقيقاً لهاء ولعملية إثبات الفرضية, فالباحث الذي يريد أن یثبت فرضیاته عن طریق التجرية 
یحتاج لآن يصمم تجریته عن طریق اتخاذ اجراءات متكاملة لعملية التجریب وهو ما یسمی 
بالتصمیم التجريبي. 

ویتخذ التصمیم التجريبي أشكالاً متعددة: 
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2) تصمیم المجموعتين التکافنتین: وهما المجموعة التجريبية والجموعة الضابطة. 

وقبل تناول الحدیث عن هذه الأنواع من التصامیم لا بد من الحدیث عن الأفراد الذین سیتم 
اخضاعهم لاجراءات التجربة وتنفیذ تصمیم الجموعة الواحدة والجموعتین التکافنتین عليهم, 
وهنا سنتطرق إلى مجتمم الدراسة وعينة الدراسة. 

مجتمع الدراسة وعينة الدراسة: 

إن الباحث الذي يعد بحثه في دراسة ظاهرة ماء أو مشكلة ماء فإنه يحدد جمهور بحثه أو 
مجتمع دراسته حسب الوضوع الذي یختاره. أو الظاهرة. أو المشكلة. فما القصود بمجتمع 
الدراسة / البحث؟ 

إن مجتمع الدراسة هو: (جميع الأفراد او الاشخاص, او الأشياء الذين يكونون موضوع 
مشكلة البحث)» فإذا كان الباحث يدرس مشكلات طلاب المرحلة الثانوية» فان مجتمع الدراسة 
هو طلاب المرحلة الثانية. وإذا كان يدرس أثر العنف الأسري الذي يتعرض له الطفل على تكيفه 
مع رفاقه وفي المدرسة فإن مجتمع الدراسة هو الطلاب الذين يتعرضون للعنف الأسري» وإذا 
كان يدرس أثر الانتقال إلى التعليم الجامعي على علاقة الطالب بأفراد أسرته فإن مجتمع 
الدراسة هنا هم الطلبة المنتقلون الى التعليم الجامعي. 

ولكن هل يستطيع الباحث أن يدرس جميع افراد مجتمع الدراسة؟ لو فرضنا ان باحثاً يريد 
ان يدرس مشكلات طلاب كليات الجتمع» فإن مجتمع الدراسة هو جميع الطلاب في جميع 
كليات الجتمع. فهل من المفروض ان يدرس الباحث كل الطلاب؟ وهل يستطيع عمل ذلك» وهل 
يمتلك الوقت الكافي؟ هل يحتاج حقأ الى دراسة كل الطلاب؟ ان عدد الطلاب في كليات 
الجتمع بالالاف. وهو مجتمع ضخم لا يستطيع الباحث أن يدرسه كلهء فماذا يفعل إذاً؟ 

إن على الباحث عن يختار جزءأ من مجتمع البحث نسميه عينة البحث) انه في مثل هذه 
الحالة يشبه الطبيب الذي يحلل دم الریض, إنه لا يحلل كل دم المريض إنما يأخذ عينة صغيرة 
فقطء ولا شك ان لهذه العينة الصغيرة نفس الخصائص لدم المريض کله, والباحث في مثالنا لا 
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یحتاج الى دراسة كل طلاب کلیات الجتمم؛ بل يختار جزءأ منهم أو عينة منهم. وهکذا فالعينة 

هي: (جزء من مجتمع البحث او الدراسة الكلي, ویختارها الباحث بأسالیب مختلفة» وتضم 

عدداً من الجتمم الأصلي). 
وتمر عملية اختیار العينة بعدة خطوات هي: 

1) تحدید الجتمع الاصلي للدراسة تحديداً دقيقاً: مثلاً في الدراسة السابقة يجد أن يحدد 
الباحث اي الاقراد من کلیات الجتمع الذين يريد دراستهم » هل هم من الکلیات الحکومية 
او الخاصة؟ وهل الأمر مقتصراً على طلبة السنة الأولى أم يضم طلبة السنة الثانية ایضاً؛ 

2) تحدید افراد الجتمم الاصلي للدراسة: وذلك باعداد قوائم تضم اسماء جمیع الافراد 
بالتعاون مع الجهات الختصة وذات العلاقة. 

3 اختیار عينة ممثلة للمجتمع الاصلي تمثيلاً دقيقاً: إن الطريقة الناسبة للاختیار هي الطريقة 
العشوائية - والتي سبق ان اشرنا الیها - ویتم الاختیار العشواني وفق شرط محدد لا 
وفق الصدفةء وهذا الشرط هو ان یتوفر لدي کل فرد من افراد الجتمع الاصلي فرصة 
مكافئة لكل فرد آخر لأن يتم اختیاره ضمن العينة دون تحیز او تدخل من قبل الباحث. 
وهناك عدة طرق للعشوائية منها مثلاً القرعة. 

4) اختیار عدد كاف من الأفراد في العينة حتی یتمکن الباحث من تعمیم نتائجه من هذه العينة 
على مجتمع الدراسة الكلي (عبیدات وزملازه. 2001). 

عودة إلى أنواع التصميم التجريبية: 
أولا : تصميم المجموعة الواحدة: 
في هذا النوع من التصميم تجري التجربة على مجموعة واحدة من الأفراد لمعرفة أثر 

العامل المستقل أو التجريبي عليهاء وهنا تدرس حالة المجموعة قبل وبعد تعرضها للعامل 

الستقل/ التجريبي» ويكون الفرق في المجموعة قبل ويعد تأثيرها بالعامل المستقل ناتجأ عن 

هذا العامل. (عبيدات. 1983) 
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عادة ما يتم تعریض أفراد الجموعة لاختبار قبلي لعرفة حالتها قبل إدخال التغیر الستقل 
(التجريبي علیها)» ثم يتم تعریضها للمتغیر الستقل وبعد ذلك یقوم الباحث باٍجراء اختبار 
بعدي» وهنا یکون الفرق في نتائج الجموعة على الاختبارین البعدي والقبلي ناتجاً عن تأثر 
الجموعة بالمتغير الستقل أو التجريبي. فلو اراد باحث دراسة تأثیر شرب القهوة على سهر 
الطلاب في آوقات الامتحانات, فإنه سیعرض مجموعة من الطلاب لشرب القهوة ليلاً ویتم 
احتساب الفرق بين عدد ساعات نومهم قبل ويعد التعرض للمتغیر الستقل وهو شرب القهوة. 

ولزید من التوضیح خذ بالاعتبار الثال التالي: إذا أراد الباحث دراسة آثر تدریس الطلبة 
بطريقة (التعلم الذاتي) على التحصیل في مادة العلوم العامة فإنه یقوم بتدریسهم الوحدة 
الدراسية بالطريقة التقليدية ويجري لهما اختباراً تحصيلياً ثم يقوم بتدریسهم وحدة دراسية 
مكافئة في صعویتها للوحدة التي درسوها بالطريقة التقليدية وفي هذه الرحلة عن طریق التعلم 
الذاتي, وبعد الانتهاء من الوحدة يجري لهم اختباراً تحصيلياً ثم یقوم الباحث باجراء مقارنة 
بين الدرجات التي حصل علیها التلامیذ في الامتحانین الأول والثاني, هذا مع ملاحظة ان 
جميع العوامل الأخرى التي یتضمنها الوقف التعليمي تثبت ما عدا طريقة التدریس وعلیه 
یمکن عزو أي تغير في درجات الاختبار الثاني إلى طريقة التدریس الجديدة وهي (التعلم 
الذاتي). 

یتمیز هذا التصمیم بأنه سهل البناء والاستخدام لأنه یعتمد على مجموعة واحدة فقط, وهذا 
يعني أن نتائجه دقيقة لأن الفروق في آداء المجموعة قبل وبعد التجريب ناتجة عن التفیر 
الستقل او التجريبي, فلو استخدمنا مجموعتين لكان هناك احتمال بإرجاع هذه الفروق إلي 
اختلاف الأفراد في المجموعتين ويذلك يتم ضبط اثر خصائص الافراد والمشاركين في التجرية. 

وقد يبدو هذا التصميم من الناحية الشكلية إجراءً بسيطأ - وهو كذلك بالفعل - الا أنه في 
نفس الوقت معرض لأخطاء كبيرة مثل عزو الفروق من المجموعة قبل ويعد إجراء التجرية الي 
التغیر المستقل قد لا يكون دقيقاً؛ فمن المحتمل ان تتدخل عوامل اخرى في إحداث هذه 
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الفروق. فعلی سبیل الثال فانه في الدراسة السابقة يجب مراعاة أقصى درجات الدقة للتاکد 
من أنه لا يوجد أي عامل قد أثر على النتائج مثل تحمس القائمین على التجرية بالنسية للطريقة 
الجديذة. والتي استعملت في التجربةء أو تحمس التلاميذ أنفسهم لاجراء التجربة. وظنهم ان 
نجاحها يتوقف على إثبات تفوق الطريقة الجديدة على غیرها, أو إضافة ساعات عمل كان 
مقرراًء هذا بالاضافة الى أنه في بعض الأحيان قد تبرهن إحدى الطرق الحديثة في التدريس 
على فاعليتها لأن المدرس يستخدمها بكفاءة ويروح معنوية مرتفعة» وفي مثل هذه الحالة عادة 
ما يكون موقف المدرس - وليس طريقة التدريس - هو المسؤول عن النتائج التي يتم الحصول 
عليها. ومع ذلك فقد ينخدع الباحث ويظن ان طريقته التي استخدمها في التجرية هي فقط 
المسؤولة عن التغير الحادث فى درجات التلاميذ. ومن العيوب الأخرى لهذا التصميم حدوث 
انتقال لأثر التدريب عند الطلبة, ونضج الطلبة خاصة إذا طالت الفترة بين الاختبار القبلي 
والبعدي. 

على أية حال فإن أهم ما يجب مراعاته عند استخدام تصميم المجموعة الواحدة هو وضع 
العوامل الدخيلة والمؤثرة في التجرية تحت سيطرة الباحث. حتى يضمن درجة عالية من 
الصدق في نتانجه» (عبيدات. 1983) 

ومع ذلك يبقى هذا التصميم التجريبي مفيداً في حالات متعددة منها 
1 - حين يكون للعامل التجريبي الستقل أثراً واضحاً عامأ. 
2 - حين يكون مدة التجرية قصيرة. 

ويشار إليها أحياناً بالتجربة البعدية حيث يحدث القياس فيها مرة واحدة بعد انتهاء 
التجربة. وليس كما في النوع السابق بقياس قبلي لأفراد المجموعة قبل إدخال المتغير 
التجريبي ویعده. ۱ ۱ 

ویقصد بالتكافؤ هنا: التشابه أو التساوي في جمیم التغیرات المؤثرة على الوقف عدا 
التغیر التجريبي. 
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إن استخدام مجموعة واحدة في التجربة وادخال التغیر التجريبي أو الستقل علیها وقیاس 
سلوك المجموعة قبل ویعد ادخال العامل التجريبي یمکن أن يشير الى التغیر في هذه 
الجموعة ولکن لکون هذا التغیر قد يرجع الى عوامل اخری مثل نضح الأفراد في الجموعة, 
وزيادة خبرتها مع الوقت. اضافة الى تأثیر التغیر الستقل/ التجريبي , ابتکر الباحئون 
تصمیماً آخر لتلافي عيوب الجموعة الواحدة. وذلك باستخدام اکثر من مجموعة» وتسمی 
احداهما بالجموعة التجريبية حیث تخضع للمتفیر التجريبي او الستقل. وتترك المجموعة 
الثانیه في ظروفها الطبيعية كما هي وتسمی هذه الجموعة بالضابطة. ویکون الفرق بين 
الجموعتین ناتجاً عن تأثیر الجموعة التجريبية بالتفیر الستقل او التجريبي, ولکن یشترط ان 
تکون الجموعتان متكافئتان تماماً فلكي یستطیع الباحث ان يرجع الفرق الى التغیر الستقل 
يجب ان تکون الجموعتان التجريبية والضابطة متکافنتان تماما في جمیم ظروفها ما عدا 
التغیر الستقل الذي يؤثر على الجموعة التجريبية وحدها. 
* الجموعة التجريبية: وهي الجموعة التي تتعرض للمتغیر الستقل أو التجريبي لعرفة تأثیره 
علیها. 
* المجموعة الضابطة: وهي مجموعه مكافئة للمجموعة التجريبية في نوعیتها وفي الظروف 
التي تمر بها (أي مكافئة للمجموعة التجريبية من حيث تأثرها بالعوامل الدخيلة) والجموعة 
الضابطة لا تتعرض للمتغير التجريبي او الستقل, وتبقى تحت ظروف عادية. ويتم إبقاؤها كما 
هي لاستخدامها كمرجع للمقارنة فقط دون إدخال اي عامل عليها وهي بذلك تقدم فائدة كبيرة 
للباحث. حيث تكون الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة ناتجة عن التغیر المستقل أو 
التجريبي الذي تعرضت له المجموعة التجريبية» فهي بالتالي أساس الحكم ومعرفة النتيجة (در. 
5 ؛ عبیدات. 1983). 

إن تصميم الجموعتان المتكافئتان يتلافى عيوب تصميم المجموعة الواحدة» ولكنه يواجه 
صعوية ايجاد المجموعات المتكافئة. والسؤال هنا هل توجد مجموعات متكافئة فعلاً؟ 


إن من عيوب هذه الطريقة صعوية التوصل إلي مجموعتين متكافئتين تماماً وتعد عملية 
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ایجاد مجموعتین منکافنتین عملية صعبة ومعقدة - ومع ذلك یسعی الباحث لایجادها بعدة 
طرق کالعشوائية مثلاً في اختیار الأفراد من مجتمع الدراسة والعضوائية في توزیع أفراد 
العينة الي الجموعتین التجريبية والضابطة دون تمیز او تدخل منه. اضافة الي غیرها من 
الأساليب. 

هذا يعني ان نتائج الدراسة تتأثر بالفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة الموجودة 
اصلاً قبل ادخال المتغير المستقل او التجريبي» وبالتالي فإن الفروق اللاحقة بين المجموعتين 
بعد إدخال المتغير المستقل قد لا نستطيع عزوها إلى المتغير المستقل وحده. 

الخطوة الرابعة: إعداد اختبار او مقياس لتطبيقه على أفراد العينة يتصف بالصدق 
والثیات. 

والقیاس یعتبر ضروریاً فإذا كان الباحث مهتماً بدراسة آثر التنانس بين الطلب على 
التحصیل الاكاديمي فان قياس تحصیل الطلبة الاكاديمي قبل وبعد التجرية يعد جوهرياً 
لإصدار الحکم التعلق بفاعلية المتغير الستقل, وتجدر الاشارة هنا الى ان القیاس في 
التجریب يمكن ان يكون قبلیاً - قبل إجراء التجرية وادخال التفیر الستقل - وبعدیاً أي بعد 
ادخال التغیر الستقل وإجراء التجرية مثلما التال السابق الذي يفترض قياس تحصیل الطلبة 
قبل إثارة النافسة بینهم ويعدها. 

خذ بالاعتبار الثال التالي لتوضيح أهمية القياس وعدم اكتمال المنهج التجريبي بدونهء إذا 
كان أحد الباحثين مهتماً بقضية العنف النزلي وافترض ان الأطفال الذين يتعرضون للعنف 
الجسدي في اسرهم مفهوم الذات لديهم أدنى من الأطفال الذين لا يتعرضون للعنف الجسدي 
في أسرهم» فكيف يمكن له أن يكشف عن مفهوم الذات لدى الأطفال المشاركين في الدراسة؟ 
بالطبع سيحتاج الى أداة قياس لمفهوم الذات حتى يتمكن من اجراء المقارنة بين المجموعتين من 
الأطفال واستخراج اثر العنف الجسدي على مفهوم الذات. 
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الخطوة الخامسة والأخيرة: تنفيذ التجربة عن طريق إدخال المتغير النجريبي او المستقل 
على المجموعة التجريبية مع إبقاء الضابطة كما هي ثم قياس الفروق بين المجموعنین - إن 
وجدت - فان بينت النتائج ان بينهما قروق فهذا يعني ان الفروق تعود للمتغير المستقل او 
التجريبي. 

مثال على استخدام الطريقة التجريبية بتصميم المجموعتين المتكافئتين: 

أراد باحث دراسة برامج التدريب على المهارات الاجتماعية واثرها على ظاهرة الخجل عند 
الأطفال » واختار تصميماً يضم مجموعتان تجريبية وضابطة من الأطفال الذين يعانون من 
مشكلة الخجل في محاولة لاثبات فاعلية برنامجه العلاجي. ووضع فرضية كالتالي (الأطفال 
العمولي الذين يتلقون البرنامج العلاجي القائم على تعليم المهارات الاجتماعية ستنخفض 
لديهم المشكلة وسیظهرون سلوكاً اجتماعياً ملائماً بدرجة أعلى من الأطفال الخجولين الذين لم 
يتعرضوا للبرنامج العلاجي). 

ثم عمد إلي تحديد عينته من مجتمع الدراسة المتضمن كافة الأطفال الخجولين ما بين 
التاسعة والحادية عشرة من مدارس العاصمة عمان وتم اختيار المدرسة بالطريقة العشوائية, 
ثم قام بتطبيق مقياس للكشف عن الأطفال الخجولين ضمن الفئة العمرية السابقة الذكر؛ وبعد 
حصر آولئك الأطفال الخجولين اختار الباحث (30) طفلاًء ومن ثم وزعهم بالطريقة العشوائية 
إلى الملمجموعتين التجريبية وضمت (15) طفلاًء والمجموعة الضابطة وضمت (15) طفلاً من 
الصف الخامس الابتدائي, والتمائلین في درجة التحصيل او المستوى الاقتصادي والاجتماعي 
والعمر والجنس في محاولة من الباحث لضبط أثر تلك العوامل عن طريق (التثبيت). 

ثم قام الباحث بتعريض أطفال المجموعة التجريبية إلى البرنامج التدريبي علي المهارات 
الاجتماعية والذي استغرق مدة شهر ونصف. في حين لم يتعرض الأطفال في المجموعة 
الضابطة للبزنامج العلاجي. ويعد الانتهاء من تطبيق البرنامج العلاجي. قام الباحث بقياس 
بعدي بتطبيق مقياس الخجل على الأطفال ووجد فروقاً ذات دلالة إحصائية على مقياس 
الخجل بين أطفال المجموعة التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية وبالتالي قام 
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الباحث بعزو هذه الفروق والتحسن في السلوك الاجتماعي الذي طرأ على الاطفال في 
الجموعة التجريبية الى التغیر الستقل وهو (برنامج الهارات الاجتماعية). 


تقییم الطريقة التجريبية: 
يتميز الأسلوب التجريبي بما يلي: 


1) إمكانية تكرار التجرية أو الدراسة أكثر من مرة ومن قبل باحثين آخرين مما يتيح جمع 
صحة النتائج وثياتها. 

2 التحكم بالعوامل المؤثرة على المتغير التابع وضبطها مما يتيح للمتغير المستقل بالتأثير على 
المتغير التابع مما يمكن الباحث من دراسة العلاقات السيبية بين متغيرات الظاهرة بصورة 
أدق من الطرق الأخرى في البحث. 
ورغم هذه المزايا التي تتمتم بها الطريقة التجريبية إلا أنها تعانی من عدة مشكلات 

وانتقادات كأي أسلوب آخر من أساليب البحث العلمي: 

1 - يتطلب استخدام الطريقة التجريبية اتخاذ اجراءات ادارية معقدة. فتصميم التجرية 
وتنفيذها يتطلبان اجراء تعديلات ادارية او فنية متعددة, قد لا يستطيع الباحث بمفرده ان 
يقوم بها مما يضطره للاستعانة بالجهات المختصة او المسؤولة والحصول على موافقتها 
وتعاونها. 
على سبيل المثال: الباحث الذي يريد ان يجرب اسلوياً جديداً في التدريس مثل الزيارة 
الميدانية يحتاج الى موافقة مدير المدرسة والمؤسسات التي سيزورهاء وموافقة اولياء امور 
الطلبة على الزیارات» ويحتاج الى تأمين وسائل النقل» وهذا يضيف جانب التكاليف المادية 


2 - يجري التجریب عادة على عينة محدودة من الأفراد. وبذلك یصعب تعمیم نتائج التجرية. 
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الا اذا كانت العينة ممثلة للمجتمم الأصلي تمثیلاً دقيقاً. كما أنه من الصعوية ان یجد 
الباحث مجموعتین متكافئتين تماما في کل العوامل ويذلك تتأثر النتائج بالفروق بين 
الجموعتن. 

3 - تعتمد دقة النتائج على الأدوات التي يستخدمها الباحث في دراسته کالاختبارات 
والقاییس التي تکون درجة صدقها وثباتها أحياناً ضعيفة مما یژثر على النتائج. 

4 - قد لا یتمکن الباحث من ضبط جمیم التغیرات خاصة في مجال الدراسات الانسانية 
والاجماعنة خیت تفای الظاهرة الاشبانبه إن الاحعاعبه بعوامل عديزة وستفاعلة ضيقن 
ا الهاو سکیا ان الط رة غلییا: 

5 - تتم التجارب في ظروف مصطنعة مما يدفع الأفراد الذين یخضعون للتجربة إلى تغيير 
سلوكهم - لعلمهم أنهم خاضعون لتجرية ما خاصة في التجارب الخبرية - مما يؤثر في 
صدق النتائج. 

6 - یواجه البحث التجريبي عدة صعوبات أخلاقية عديدة, فالأخلاقيات في البحث تمنم 
اخضاع الانسان لبعض التجارب التي قد تؤثر علیه. حيث تنص تلك الأخلاقيات على عدم 
الحاق الأذى او الضرر المادي (كالتعرض لصدمة كهربائية او صفعة) أو النفسي (كالتوتر 
أو القلق). وفي نفس الوقت يحتاج الباحثون الى دراسة العديد من الظواهر التي تتضمن 
مثل ذلك الأذى او الضرر, مثلاً قد يحتاج احد الباحثين الي دراسة اثر ات النوم 
على التذكر» مما يضطره الى حرمان الأفراد من إحدى الحاجات الأساسية وهو ما يعتبر 
آمراً لا أخلاقياً. (عبيدات. 1983). 
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© الطرق التتبعية (الطولية والستعرض) 


© مقاییس النضح الاجتماعي (فاینلاند) 
© دراسة الحالة (تعریفها. شروطهاء عناصرها, مزاياهاء عیوبها . 


الطرق التتبعيه 
وتشمل هذه الطرق() : 

1- الطريقة الطولية :وهي عبارة عن دراسة مجموعة و عينة من الأطفال دراسة تفصيلية 
نلاحظهم فیها شهراً بعد شهر وعاماً بعد عام حتی وصولهم سن معينة . 

2- الطريقة الستعرضة : وهي عبارة عن دراسة مجموعة كبيرة أو عينة کبيرة من الاطفال, 
فال ره معيلة ان الععن حكن تخيط یره واجدة اف النمو وخصانصه في هذه 
الرحلة. 
والطریق الستعرضة تمکننا من الحصول على حقائق كثيرة في وقت قصير . 
آما الطريقة الطولية فهي طريقة بطينة وتتطلب جهداً وتستغرق أعواماً طويلة حتی یمکن 

ادر ع اة . وهذه الطريقة تقوم على دراسة جوانب النمو الختلفة أي 

تتبع ملاحظة النمو الانساني بأبعاده المختلفة الجسمية والانفعالية والاجتماعية والعقلية على 
فترات متتابعة من العمر تبدأ من بداية حياة الإنسان وتمر بمراحل النمو المختلفة والمتعاقبة 

وذلك بتسجیل کامل يتصل ببعد معين من مظاهر النمو. 
وعلم نفس النمو قد بين لهذه الطريقة في تقدمه الحديث في البحث والاستقصاء وفي 

تحديد مواطن البحث والتجريب ونتائجه التطبيقية في شتى الميادين . 
فالطرق التتبعية تدرس الإنسان في مظهر من مظاهر نموه سواء أكان ذلك من الناحية 

ال را و ا وان اا عك ال الي فيو در واد 

وآفراد من بيئات متباينة حتى يتوصل إلى النمو السوي لدى الانسان وهذه الطريقة تقدم لنا 

صورة متكاملة عن النمو النفسي للانسان في مراحل العمر وآبعاد التکوین النفسي . 

1 -الطريقة الطولية : 
وهي تدرس موضوعاً منفرداً . بحیث تمدنا بصورة للنمو الستمر وتمدنا بمعلومات عن 

نماذج وعملیات التغیر عن المدى الطویل . 


| - فهمي سيكولوجية الطفولة والراهقة مكتبة مصر 
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أي أن الباحث یتتبع التطور والتغیر الذي طرأ على نفس الأفراد في الاعمار التتابعة 
بالنسبة لظاهر النمو المختلفة ولذا توصف بأنها طريقة طولية . 
وتقوم هذه الطريقة على أسلوب اللاحظة وقد تستفرق أعواماً طويلة وجهداً كبيراً في 
الحصول على معلومات ذات قيمة . 
وهذه الطريقة اتبعها العالم جيزل (065611) فى دراسته لأنها وجدها أنسب طريقة لدراسة 
مراحل الطفرلة . 
ومن أشهر الدراسات الطولية أيضاً دراسة تيرمان ( 16۳۳020) للمتفوقين مدة 30 عام 
ليدرس أساليب نمو الأطفال الأذكياء والتطورات التى تطرأ عليهم . 
وهناك دراسة العالم بیرکلی (1327111۷ ) فقد أجريت على 61 طفلاً فى الشهرين الأولين 
من حياتهم فقد أشارت نتائج الدراسة إلى مايلي :- 
1- وجود ارتباط ایجابی ما ب معدل ذكاء الآباء وذكاء الأبناء 1 
2- وجود ارتباط إيجابي ما بين معدل طول الآباء وطول الأبناء . 
3- كذلك أثبتت الدراسات أن الطفل يتعلم من والديه في طفولته المبكرة كيف يستثار 
انفعالياً بالنسبة لواقف معينة . 
وهناك دراسات تتبعية منعدده تتعلق بمظاهر النمو البدنی والحركى خلال العاميين الأوليين 
من حياة الطفل بالاضافة إلى الدراسات التتبعية المتعلقة بالنمو العقلى والانفعالى والاجتماعى 
وأشهر دراسة تتبعية هي التي قام بها العالم تيرمان على عينة مؤلفة من 1500 طفل مستوى 
ذكائهم يتراوح ما بين 135 الى 140 على مقياس ستانفورد بينه للذكاء عندما كانت أعمارهم 
الزمنية 10 سنوات وكانت النتائج کالتالی : 
1- كانت مجموعة المتفوقين أكثر تميزاً عن العاديين من حيث النمو الجسمی والاجتماعی 
والانفعالى . 
2- كان تكيفهم الاجتماعي أعلى من المستوى العادي فقليل منهم حوالي 6 فقط كان 
يعاني من سوء تكيف اجتماعي . 
3- كان وزنهم عند الميلاد أكثر من وزن الأطفال العاديين بالإضافة إلى إنهم أطعموا في 
طفولتهم عن طريق الثدي . 
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4- أن لدیهم قدرات عقلية عالية خاصة في القدرة العامة کحب الاستطلاع وقوة الشخصية 
وقوة الارادة والقدرة على التکیف . 
5- خلوهم من الأمراض العضوية والاضرابات العصبية . 
عيوب الطريقة الطویله 
1- تحتاج إلى تكاليف مادية باهظة خاصة إذا استمرت الدراسة لفترة طويلة . 
2- أنها تحتاج إلى جهد ووقت طويل ونادراً ما يتوفر هذا الجهد والوقت للباحثين . 
3- عدم استمرار آفراد العينة لمدة طويلة أثناء الدراسة اما بسبب التسرب أو الملل أو الموت 
....الخ. 
4- عدم استمرار الباحثين في الدراسة اما بسبب الانشغال أو ضيق الوقت أو عدم توفر 
أفراد العينة . 
2- الطريقة المستعرضة : 
فقد سبق تعريفها وفيها يدرس الباحث بعداً واحدأ من أبعاد النمو لدى آفراد كثيرين ذو 
عمر زمن واحد كدراسة النمو الجسمي أو العقلي أو الانفعالي أو الاجتماعي وهذه الطريقة 
أسهل من الطريقة الطولية لأنها تمكننا من متابعة الدراسة » على العينة وتوفير الوقت والجهد. 
عيوب الطريقة المستعرضة 
1- أنها غير دقيقة مثل الطريقة الطولية أو أنها أقل دقة من الطريقة الطولية . 
2- أنها لا توفر المعلومات والبيانات المتكاملة . 
3- أننا لا نستطيع أن نعمم النتائج لأنها تقوم على دراسة أطفال مختلفين وفي معدلات 
عمرية مخطلفة . 
4- أنها لا توضح شكل السلوك ونمطه لطفل معين في فترة زمنية طويلة . 
لهذه الأسباب وجد العلماء أنه من الأفضل دمج الطريقتين في طريق تسمى: 
3- الدراسات المعيارية 
وهي نمط من الدراسات جمع بين كل من الطريقتين الطولية والمستعرضة وهي عبارة عن 
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مراحل مرتبطة بآعمارزمنية معينة ‏ تظهر فیها مهارات مختلفه وخصائص عامه وکلها معاییر 
مرتبطة ببعضها اليعض : مثل معيار الطول أو معيار الوزن أو معيار اللغة 6 
إذا كان الطفل فى أدائه أقل من المعيار مما يبعث القلق لدى الأمهات أحياناً . 


وهناك دراسات حددت معاییر لكل عمر قام بها العالم جيزل ومن هذه المعايير : 


كه د موس 
حصي وح للد ست 
سک سوسیا 
E‏ اه 


وناك درل اشر تفن ظليوة ال کات INET‏ الكبيرة : 
حصي د وس 


وهناك دراسة طولية أظهرت لنا بعض العاییر المتعلقة باللفة فقد قام بها العالم سميث في 
أمريكا وهى تظهر النتائج كما فى الجدول التالى : 
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القاییس السوسیومتریه : 


وقد وضع هذا الأسلوب العالم (مورینو) في الثلاثينيات من هذا القرن لعرفة العلاقات 
الاجتماغية بين الأقراد وتسمى بمقاييس العلاقات الاجتماعية وهذه الطريقة تدلنا على كيفية 
التمیول غل لهات و لاناك م الك راع ره شام شارت اور ان انات 
ويستطيع المدرسون والموجهون استعمال الطرق السوسيومترية في تنظيم العمل وتقسيم 
جماعات النشاط وفي التعرف على القادة وتحديد التلاميذ الانطوائيين أو التلاميذ الذين لا 
لیم جماغات الفصل بالإضافة إلى معرفة الشلل الفوعية أو الجماعات اللتكظة داخل 
جماعة الصف . وقد أشار كل من كوملين و كوليستر إلى امكانية التعرف على التلاميذ 
المحتمل هجرانهم التعليم أى تركهم المدرسة في وقت مبكر من قبل المعلمين . 

لكان اببتعسهال الماری البوسيويكرية لأ سكن ارقن شنا ره إلا ادا تشه لاه 
الأسباب الحقيقية وإرادة رغبة المدرسين في الحصول على المعلومات والبيانات عنهم . بل 
يجب أن يقتنع التلاميذ تمامأ بان أسرارهم التي سيعطونها لمدرسيهم ستلقى من الصون 
والسرية ما هي جديرة به ويمكن للمدرس في هذه الطرق أن يضع أسئلته بطريقتين مختلفتين 
من حيث الشكل وان اتفقتا من حيث المعنى وعلى سبيل المثال يمكن أن يلقى السؤال بالشكل 
التالى: 
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1- إذا ترك لك اختیار زميلك فى العمل فى العمل من ضمن هذه الجموعة فمن هو التلميذ 
الذي مكنا زه ارا العمل شم ١‏ 

2- يكتب المعلم قائمة من الصفات على السبورة مثل :- 
نها منستط: 
فى ذأثما مها و ونش : 

وبعد ذلك يوزع على الأطفال قصاصات من الورق ويطلب منهم كتابة اسم الشخص أو 

الشخصية الذين تنطبق عليهم هذه الصفات . 
وهناك عدة تعليمات يجب على المدرس أن يستعين بها في صياغة الأسئلة ومن هذه 
التعلدمات!1) . 

1. على المدرس أن يتأكد أن كل سؤال قد وضع بحيث يستوعب التلاميذ المعنى الدقيق 
الواضح له . 

2 أن تكون الأسئلة غاية في الوضوح وأن تكون توجيهات المدرس محددة لما يطلب. 

3. أن يفهم التلاميذ المصير الذي ستلقاه اجابتهم قبل بدئهم في الاجابة عن الأسئلة . 

4. يتعين على المدرس إعادة تنظيمه للجماعات داخل غرفة الصف وأن تكون المسافة كافية 
بين كل تلميذ وآخر بحيث لا يتأثر بإجابة غيره من السؤال . 

5. يحسن أن يدون المدرس أسماء التلاميذ في الفصل على السبورة وفق أماكن جلوسهم 

حتى يسهل على التلاميذ تذكر أسماد جميع زملائهم . 

من الأمثلة على الاسئلة :- 

1- من من تلاميذ فصلك تختاره أولاً كي يحضر معك حفلة المدرسة . 

2- من هما التلميذان اللذان تختارهما أولاً للجلوس على المقعدين المجارويين لمقعدك في 
الفصل. 


القاهرة ص 118 - 124 
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3- مُن من تلامیذ فصلك تختاره أولاً كي یعاونك في اداء واجباتك في النزل . 
4- من من تلامیذ فصلك تختاره كأخر تلمیذ یمکن أن بحضر معك حفلة الدرسة . 
5- من من تلامیذ فصلك تشعر بانك لا تعرفه بالقدر الكافي الذي تستطیع معه وضع إسمه 
في اجاباتك عن الاسئلة السابقة . 
6- من من زملائك یعتبر حساساً آکثر من غیره . 
7- من من زملائك یستطیع مجاراة کل تلمیذ . 
8- من من زملائك یصدق في القول . 
9- من من زملائك یتمیز بحبه الدائم للظهور . 
0- من من زملائك يبدو خائفاً في كثير من الأمور . 
1- من من زملائك تستطیع أئتمانه على اسرارك . 
السوسیوجرام 
حالما ينتهي الدرس من تجمیع البیانات والعلومات اللازمة من واقع اجابات الاسئلة 
الواردة فعلیه أن يبدأ في تعریفها للاستدلال على ما توضحه من معان وحتی یمکن تحلیل 
الاجابات عن مختلف الاسئلة أو عن سؤال واحد فان الدرس یمکن أن یستعمل جدول 
ماترکس والذي یتطلب عملاً أقل وجهد آقل عن السوسیوجرام . 
وفي مايلي توجیهات خاصة باعداد أو جدول ماترکس (أو السوسیوغرام) ورسمه 
واستعماله وتطبیقه من قبل الدرس :- 
1- أحضر ورقة من آوراق الرسم البياني تحتوي على الربعات طولاً وعرضاً ما يكفي رموز 
أسماء جمیع التلامیذ في الفصل . 
2- نظم أسماء تلمیذات وتلامیذ فصلك إذا كان مختلطاً مع اعطاء حرف ص للصبیان 
وحرف ب للبنات ثم رتب کل مجموعة آبجدیاً واعط رقم متسلسل لكل إسم . 
3- دون هذه الحروف والارقام من أعلى إلى أسفل على يمين الصفحة . 
4- یمکنك أن تستعیض عن الارقام بالحرف الأول من اسم التلمیذ أو التلميذة . 
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5- خذ ورقة إجابة التلميذة الرموز لها بحرف ب وسجل رغباتها في الربعات الوضحة 
أمام إسمها . ١‏ 

وهكذا حتى نهاية اختيارات البنات التي سجلت على قصاصات الورق . 

6- اتبع نفس الاسلوب في تسجيل اجابة كل تلميذ وتلميذه على حده . 

وفيما يلي جدول يبين البيانات التي توصل إليها من اجابات التلاميذ والتلميذات في 


الصف . 

نموذج السوسیوجرام لفصل في إحدى الدارس . کت 

Elz 
ص18‎ 
۱ سا‎ 
ا‎ 3 
4 
ص13 | <> [ص9]‎ 1 

دما وم تا ۸ ی ر 

١ 
-: النتائج والتوصيات‎ 


بعد آن بطل الدرس النتائج یستطیع أن یتوصل إلى مايلي : - 
1- الاطفال أو التلامیذ الاکثر شعبية بالصف ویسمی بنجم الصف أو نجوم الصف . 
2- الاطفال الانطوائین أو الانعزالیین والذين هم بحاجة إلى مساعدة . 
3- العلاقات التبادلة أو الثنائية . 
4- الجماغات الفرعية : 
5- العلاقات بين الجنسين . 
6- الوصول إلى العوامل التي تقف وراء الانعزال أى التعصب . 
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مقاییس التضج الا"جنماعي 
مقیاس فانیلاند للنضج الاجتماعي . 
فوائد هذه القاییس . 
1- يقدم لنا مستویات في النمو الاجتماعي للطفل السنة بعد آخری . 
2- يساعد في التعرف على الفروق الفردية بين الاطفال . 
3- یکشف لنا عن الأنحراف الشدید في النمو الاجتماعي . 
4- یکشف لنا عن الضعف العقلي الذي یظهره لنا العجز الاجتماعي . خاصة زان مناك 
علاقة مابين الضعف العقلي والعجز الاجتماعي . 
وفیما يلي آمثلة عل کل مستوی عمري والستوی الطلوب للنمو الاجتماعي في کل عمر : 
في العام الثالث :- 
1- یشغل نفسه بأشیاء مثل الرسم بالالوان أو الطباشیر وپناء الکعبات واللعب والصور 
ویستخدم مقص الورق في قطع الورق والقماش . 
2- پستخدم الشركة ویاکل الاغذية التي لا تحتاج الى قطع ویستطیم الحصول علی الاء 
من الحنفية ویغتسل يديه ویجففهما . 


3- يحكي ببساطة عن خبراته یستطیع أن يحكي قصة یمکن فهمها ویعبر عن حاجاته في 
الذهاب إلى الحمام . 


4- یتجنب الأخطار البسيطة مثل الطر أو صعود السلالم ویتجنب الالات الحادة . 
في العام الرایع :- 
1- یفسل يديه تماماً وبدون مساعدة ویجففهما ویلبس اللابس ویزررهما قد یحتاج إلى 
بعض الساعدة في اللیس . 
2- ینزل الدرج بدون مساعدة ویستطیع التوازن ويبدي الإحساس بالایقا ع والوسیقی. * 
3- يشارك في الانشطة الجماعية مثل الالعاب التي لا تحتاج إلى مهارات خاصة . 
4- يساعد في أعمال النزل البسيطة مثل الکنس والتنظیم وإطعام الحیوانات الأليفة . 
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في العام الخامس :- 
1- یلبس بنفسه ماعدا ربط الحذاء لانه یحتاج إلى نمو العضلات الدقيقة . 
2- يغسل وجهه ویجففه بدون مساعدة . 
3- يذهب إلى دورة المياه لوحده ویخلم ملابسه بدون مساعدة ويضبط عملية الاخراج نهاراً 
وليلاً . 
4- يخرج ويتجول في حدود معينة حول بيته وفي حدود الجيرة . 
5- يلعب مع جماعات صغيرة من نفس السن : 
6- يرسم بالقلم الرصاص والطباشير اللونة اشكلاً بسيطة مثل انسان أو حيوان او منزل. 
في العام السادس :- 
1- يعتني بنفسه في الخارج وفي الحديقة بدون إشراف ويركب الدراجة ذات الثلاث 
عجلات . 
2- يلعب ألعاباً بسيطة مع الآخرين مما يتطلب تبادل الأدوار وملاحظة القواعد وتحقيق 
الاهداف . 
3- يذهب إلى الدرسة لوحده إذا كانت قريبة من البيت دون حاجة إلى مساعدة ویتعلم 
4- یستطیم كتابة إسمه الأول . 
5- يشتري بمبلغ بسیط . 


في العام السایع :- 
1- یاکل مستخدماً السکین إلى جانب اللعقة والشوكة ویعمل أشكالاً بسيطة من الطين 
والخناضنال:. 


2- يكتب بالقلم عشرة کلمات بسيطة أو آکثر بشکل صحیح هجائياً اذا املیت عليه . 
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4- يعد الفراش بدون مساعدة ویأوی إلى النوم وحده ویخلم ملابسه ویذهب إلى دورة 
المياة ویطفی النور وینام . وهذا يدل على نضجه الاجتماعي . 
في العام الثامن :- 
1- یستخدم السکین لقطع اللحم وقد یحتاج إلى مساعدة فى حالة وجود عظم . 
2- يقرأ الساعة لأقرب ربع ساعة ویعرف الوقت ویستطیع تطبیق ذلك في حياته اليومية . 
3- یصفف شعره بدون مساعدة ويهيء نفسه للخروج . 
4- يشارك في اللعب الجماعي , ویفضل الاولاد لعب الكرة والدراجات وتفضل البنات نط 
الحبل والألعاب الهادئة . 
في العام التاسع :- 
امف بعش الأدوات و اة مك لن لفك والتشار لطر وة وه هل 
فلن يحون القاذى الم کر عون 
2- يساعد في أعمال النزل وإعداد المائدة وغسل الأطباق وإعداد غرفة نومه ويستطيع 
تحمل المسؤلية . 
هرا واس لمحيو نی کات لماع رن 
إن الاعتماد على النفس في الأكل والظهر والاستحمام والنوم لوحده والاتصال مع الآخرين 
كل ذلك يدل على نضج الطفل الاجتماعي واعتماده على نفسه في أموره الخاصة وهذا يؤكد 
وجود علاقة طردية ما بين الذكاء والنضج الاجتماعي عند الطفل . 
دراسة الحاله - 
تعريفها شروطها عناصرها , مزاياها , عيوبها . 
دزاس الحالةوسيلة شائ الاستخداء لتلخيض أكبر هدس ممكن من المطومات عن العميل 
وهي أكثر الوسائل شمولاً وتحليلاً . 
ویبدو أن الإرشاد النفسي قد استعار وسيلة دراسة الحالة من الخدمة الاجتماعية . 
يرى البعض أن دراسة الحالة ليست وسيلة جمع معلومات بالمعنى الحرفي للكلمة ولكنها 
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بالأحرى آسلوب تجمیع العلومات التي تم جمعها بالوسائل الآخری مثل القابلة واللاحظة 
تشون الخال و تفا زات وا انش والشيرة الشخضتها: 
ما هي دراسة الحالة :- 

هي كل العلومات التي تجمع عن الحالة والحالة قد تکون فرداً أو أسرة أو جماعة . 

وهي تحلیل دقیق للموقف العام ككل وهي منهج لتنسیق وتحلیل العلومات جمعت بوسائل 
جمم العلومات الأخرى عن الحالة وعن البينة . 

وهي بحث شامل لاهم عناصر حياة العمیل وهي وسيلة لتقدیم صورة مجمعة لشخصه 
ككل ويذلك تشمل دراسة مفصلة للفرد في حاضره وماضیه لخدمة مستقبله وحاضره وهي 
بذلك تصور فعلاً فردية الحالة . وعادة ما یقوم بها اللرشد في الحالات العادية أما في 
الحالات المضطرية فقد یقوم بها اکثر من أخصائي کل من زاوية تخصصه مثل الأخصاني 
النفسي والاخصاني الاجتماعي والدرس وغیرهم ویتولی الرشد أو العالج عملية التنسیق . 
تهدق دراسه الحاله :- 

الوصول إلى فهم آفضل وتحدید وتشخیص مشکلاته وطییعتها وأسبابها واتخاذ 
التوصیات والارشاد والتخطیط للخدمات الارشادية اللازمة والهدف الرنيسي لدراسة الحالة 
هو تجمم العلومات ومراجعتها ودراستها وتحلیلها وترکیبها وتجمیعها وتنظیمها وتلخیصها 
ووزنها إكلينكياً أي وضع وزن إكلينيكي لكل منها فمثلاً قد یکون هناك معلومة أو خبر ولها 
وزن إكلينيكي أثقل من الوزن الإكلينيكي لعشرات العلومات الاخری . 
تاريخ الحالة جزء من دراسة الحالة ؛- 

تعتبر دراسة تاريخ الحالة ( وما يطلق عليه أحياناً تاريخ الحياة جزءاً من دراسة الحالة ) . 
وهو موجز لتاریخ الحالة كما یکتبه العمیل وکما يجمع عن طريق الوسائل الاخری . 

یتناول دراسه مسحية شاملة للنمو منذ وجوده والعوامل المؤثرة فيه وأسلوب التنشنة 
الاجتماعية والخبرات الاضية والتاريخ التربوي والتعليمي والصحي والخبرات الهنية 
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والواقف التي تتضمن صراعات وتاريخ التوافق النفسي وتاريخ الأسرة بطريقة شاملة 
وموضوعية بقدر الامکان . 

ويؤكد آلان ۸۱۳027 ضرورة استخدام معلومات تاريخ الحالة کجزء من تاريخ الحالة وعلی 
العموم فإن تاريخ حياة العمیل یستوجب أيضاً النظر إليه على أنه جزء من الثقافة التي یعیش 
قيها . 

ومما يجب عمل حسابه التأكد من معلومات تاريخ الحالة لأن بعضها قد يتأثر بعامل الزمن 
والنسیان فلا یکون دقيقاً . 

ویلاحظ أن بعض الولفین پستخدمون دراسة الحالة وتاریخ الحالة بمعنی واحد ولکن هناك 
فرق بينهما ودراسة الحالة تعتبر بمثابة قطاع مستعرض حياة الفرد أى آنها دراسة 
استعراضية لحياة العمیل ترکز على حاضر الحالة ووضعها الراهن » بیتما تاريخ الحالة 
یعتبر بمتابة قطاع طولي لحياة العمیل » یقتصر على الاضي وتختص فقط بماضي الحالة وآن 
لويكل لحان عن ا كلل و فتاه لمتكيل من بان رنط میاه ا 
إنها دراسة تتبعه لحياة العميل . 
تطلعات المستقبل جزء من دراسة الحالة :- 

الحصول على معلومات عن تطلعات العميل الى الستقبل جزء هام من دراسة الحالة 
ويمكن الحصول على مثل هذه المعلومات من كتابة العميل ووصفه للشخص الثالي الذي يود 
أن يكون في المستقبل وتطلعاته ومطامحه ( بعد عشر سنوات مثلا ) 

وتفيد دراسة تطلعات المستقبل في المطابقة بين حاضر العميل ونظرته المستقبلية إلى نفسه 
أي إلى ذاته المثالية مدى التطابق بين الاثنين ومدى الرضا بالوضع الراهن والتوافق النفسي 
والصحة النفسية . 
شروطها وعوامل نجاحها :- 

لكي تنجح دراسة الحالة ولكي تكون ذات قيمة علمية يجب أن تراعي الشروط الآتية :- 

1. التنظيم : والتسلسل والوضوح وذلك لكثرة المعلومات التي تشملها دراسة الحالة . 
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2. الدقه : وتلزم في تحري العلومات وخاصة آنها تجمع عن طریق وسائل متعددة ومراعاة 
تكامل العلومات ومعنوياتها بالنسبة للحالة ككل وبالنسبة للمشكلة . 

3 افا هد كال ن التتصبيل انل را شتسار الكل مر :طول وراه 
الا تخس اال ج هف الور ا ت اا اراك الكو 
وعدم تماهل بعخنها وتي تن الوق عيع الد كر غلن العلومات الفرعية:. 
المعقدة . 

5. الاقتصاد : وينصح باتباع قانون أو مبدأ اقتصاد الجهد أي اتباع أقصر الطرق عملاً 
لبلوغ الهدف . 

ماذا تشمل دراسة الحاله - 

تقو دزاسة الحالة بمقابة مخ من بعيذ وفكرة عامة وشاملة عن الحالة وتشمل كل 
المعلومات والعوامل والخبرات التى جعلت الحالة على ما هى عليه . 

أي انها تشتمل على :- العلومات الهامة اللازمة لعملية الارشاد وعلی عینات من السلوك 
في الحزاة در 

على العلومات ال قط : 

عناصر دراسة الحالة :- 

2 اانه 2 يناغا ى اها وابغادها و نامیا 

ا الكت زا طا جف رقا راه من ال راو ت ات 
والعاهات والامراض . 

4. الحالة المعرفية : وتشمل الذكاء والقدرات والاستعدادات والتحصيل والتقدم الدراسي 
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5 النواحی الاجتماعية : وتتضمن العلومات التعلقة بالجال الاجتماعی وعملية التنشتة 
الاجتماعية والخلفية الأسرية وخاصة ترکیب الأسرة والعلاقات والاتجاهات والبيئة 
النزلية والقیم والیول والهوایات والجماعة الرجعية والرکز الاجتماعي والشعبية 
والزغامة والصدقات والتقاغل اتخصاعی والخلفية الاجسناعية الاقتصادية والسلوك 
الديني والاخلاقي . ۱ 

6 النواحي الانفعالية : وتشمل الحالة الانفعالية ومستوی النضح الانفعالي والثقة بالنفس 
والاتجاه نحو الذات والصراعات الانفعالية . 

7 تطور النمو : من حیث معدله ومدی تحقیق مطالب النمو واضطراباته ومشکلاته . 

هلاه العاف «متل ها ها اليل رقف تاه راطو کیان وكيل قات ال 
دا الذات . ۱ 

9 الشکله : تحدیدها وأسبابها واعراضها وتاریخها ومدی خطورتها والحاولات السابقة 
لحلها ومشاعر واتجاهات العمل نحوها والتغیرات التي طرأت علیها . 

للخ الام وهل هااا الطوهات انامه تفه لشفل 

1 . التفسیر : ویجب أن يكون دقيقاً وعلميأ ومعتدلاً غير درامي أو كاريكاتيري مع تجنب 
التعميمات غير المدعومة ويستلزم ذلك دراسة البيئة المادية والاجتماعية والثقافية التي 

2 التشخیص: ویحدد فرض التشخیص اي افتراض التشخیص قابل للتاکید آو الرنض. 

3 الخوضنیات: ۶ وتشمل الافترآهات الشاضه بطریقه الغلاع العاجل الال وف تنل 
الحاجه إلى معلومات اخری بوسائل معينة أو الإحالة الى أخصائي معین . 

المتابفة وه شوه یی یی فا مه ات وی ردنت 

مزایا دراسة الحالة :- 
تمتاز دراسة الحالة بمايلي : - 
1. تعطي آوضح وأشمل صورة للشخصية باعتبارها آشمل وسائل جمع العلومات . 
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وبحث. 

دراسة مفصلة . 

4. تفيد فى التنبؤ وذلك عندما يتاح فهم الحاضر فى ضوء الماضى يمكن القاء نظرة تنبؤية 

على المستقبل . 

5. لها فاندة كلينيكية خاصة لانه يحدث خلالها نوع من التنفس والتطهير الانفعالی واعادة 

تنظيم الخبرات والافكار والمشاعر وتكوين استبصار جديد بالمشكلة . 

6. تستخدم لأغراض البحث العلمي في اعداد وتدريب الراشدين والنفسيين . 
عيوب دراسة الحالة :- 

یژخذ على دراسة الحالة بعض الاد آهمها مایلی : - 

1. تستغرق وقتاً طویلاً مما قد يؤخر تقدیم الساعدة فى موعدها الناسب وخاصة فى 

الحالات التی یکون فیها عنصر الوقت عاملاً فعالاً 

العلومات غامض عدیم العنی یضلل أكثر مما يهدي . 
مونمرالحاله - 

يشعر الرشدین في عیادات توجیه الاطفال وفي مراکز الارشاد النفسی أن مساعدة بعض 
الحالات تكون أفضل لو تيسر مناقة قشتها مع الاخرین ولا شك أن رأي الجماعة آبلغ قيمة من 
رأي فرد واحد . 

ولا شك أيضاً أن جهد الجماعة التعاوني في جمع المعلومات أبلغ أثراً من الجهد الفردی 
وأفضل وسيلة لتحقيق ذلك عن طريق مؤتمر الحالة هو أن كان يسمى مؤتمراً بالمعنى الحرفي 
للكلمة لذلك يفضل البعض تسميته(مناقشة الحالة ) . 
ماهو مؤنمر الحالة :- 
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مر العمیل وکل أو بعض من لدیه معلومات خاصة له ومستعد للطوع والحضور شخصياً 
بلادلاء بها والشاركة في تفسیرها في إبداء بعض التوجیهات بموافقة العمیل . 

ویضم مؤتمر الحالة عادة الاخصائي النفسي والاخصائي الاجتماعي والدرس - الرشد . 
ومن أعضائه البارزین الوالدان ویضم في بعض الحالات مقیم الحالة والدیر وغیرهم . 

وعادة بتولی ادارته الرشد حتی لا يتحول إلى مجرد جلسة عامة . 
انواع مؤتمرالحالة :- 

هناك عدة انواع من موتمرات الحالة منها :- 

1. مؤتمر الحالة الواحد : وهو الذي یکون خاصاً بحالة عمیل واحد . 

2 وف الات وهی الذي بكرن خاضنا يدراسة خاله وة من العا كما فن 
حالات المتفوقين أو السيرين انر الشکلات العامة الشائعة وغیرهم . ۱ 

3. مؤتمر الأخصائيين :- ويضم الأخصائيين في الارشاد فقط لتبادل الآراء والتعاون في 
إعطاء الرأي والاستماع الى التقارير واقتراح التوصيات وهو بهذا يعتبر بمثابة اجتماع 
لهيئة الارشاد وبخصوص حالة عميل معين ويمكن أن يتضمن جدول اعماله أكثر من 
حالة واحدة . 

4 مؤتمر الأخصائيين وغير الأخصائيين : ويضم إلى جانب الاخصائين من يهمهم أمر 
العمیل من غين الاخصائین وهذا یکون :خاضاً بحالة واحدة فقط . 

5. موتمر الرشد والعمیل والوالد : ویضم الرشد والعمیل وأحد الوالدین أو کلیهما وهو 
بهذا یکون مؤتمراً محدوداً ویمکن أن ینضم إليه - بناء على طلبهم وموافقتهم . أي من 
أعضاء هيئة الارشاد أو الاخرین ویلاحظ أن هذا النوع يؤتى شمارا فى الرحلة الابتدائية 
أكثر منه في الرحلة التانوية والعالية , لأن الراهقین والشباب کار الاستقلال عن 
الوالدین وبصفه خاصة في الحالات التي یکون فیها سوء فهم بين العمیل والوالدین ویفید 
کذلك في الرابطة بين الأسرة والدرسة ویعتبر نموذج جيد للاتصال بینهما . 

عوامل نجاح مؤتمرالحالة :- 
يساعد على نجاح مؤتمر الحالة ضمان توافر شروط منها :- 
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امه ی جات ان ققحت ان EE‏ العالة لق تال 
الضزورة ال داج إلى عة اع إن هذه الوبسيلة لیس عامة بلس لمع تالا 
الارشاد النفسي فهناك حالات لا تستدعي عقد مؤتمر بشأنها وهناك حالات يرفض 
العملاء إعلان حالتهم في مؤتمر أي أن هناك حالات تمكين اعتبارها ( حالة مؤتمر ) 
وحالات اخری لا تصلح كات مزتمر ولذلك یجب تحدید الحالات التي تعرض على 
المؤتمر للمناقشه . 

ويل انقة العسون د هن" اللمشيران حلي موا ققة و 
لكالا دوق اسان تعاس ا یعرف ی أو ريو سای ال 
معارفهم أو رؤسائهم أو أزواجهم وهؤلاء جمیعاً لا يجوز عقد مؤتمر حالة بخصوصهم . 

3. مراعاة المعايير الأخلاقية :- يجب مراعاة أخلاقيات الارشاد النفسي الخاص باسرار 
العميل أي أن المؤتمر يجب أن يقتصر على مالا يعتبر سرأ بالعميل نفسه فضلاً عن 
تأكيد السرية التامة لكل ما يدور في المؤتمر . 

4. الحضور الاختياري :- ويجب أن يكون حضور المؤتمرين برضا واختيار دون اجبار 
حتى لا يكون حضورهم مجرد حضور روتيني عديم الجدوى وهذا يجعل حضور المؤتمر 
متاك توا اناد ميقمو لسن لضو ف 

5. اهتمام الحاضرين :- ويجب أن يكون الحاضرون مهتمون بحالة العميل ويجب أن 
يكونوا فاهمين لطبيعة المؤتمر وهدفه والمطلوب من لكل منهم ويجب إلتزامهم بالجدية 
والموضوعية في أحكامهم وتفسيراتهم والنظر إلى الأمور بفهم وسعة أفق . 

6 الجى غير الرسمي :- يجب أن يسود المؤتمر جو غير رسمي ولكن يجب في نفس الوقت 
أن يتوافر قدر المسؤولية إذ يجب أن يكون لدى المؤتمرين لديهم معلومات هامة وحديثة 
ولازمة فعلاً ويدلون بها في مسؤولية . 

راف ااج ج او ااا ا 
لاعضاء المؤتمر وعدم سيطرة بعضهم على الجلسة وعدم الاستخفاف بما بدلي به بعض 
الأعهنا مق اد ان إن شا ۱ 
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عقد موتمرالحالة - 

یتطلب عقد المؤتمر اتخاذ خطوات هامة هي :- 

1 ادا فل هه نوی اع الامو إلى اعذان خاي سمب على امزشية دن حط 
عمل أو جدول اعمال المؤتمر جزئيأوأن يترك مجالاً حراً في نفس الوقت . كذلك يجب أن 
يتزود المرشد بكافة العلومات التي تم الحصول عليها بالوسائل الأخرى لاستخدامها عند 

ويجب أن يتصل بالاعضاء المشتركين لاعلامهم مسبقاً بطبيعة المؤتمر وهدفه » ویحدد 

الزمان واللكان:والوقت الذي ستسفرقه الوم بالنسية لامحناء فركة الارشان وبحب أن 
يكون للمؤتمرات يوم دوري محدد لعقدها بحيث يكون الجميع غير مشغولين في أعمال 
أخرى يكون الخميس مثلاً أو بعد وقت العمل الرسمي حتى تتاح فرصة الحضور للجميع 
ويمكن أن يسمي اليوم الدي يحدد يوم المؤتمر . 
5 الافتتاح : ویفتتح الرشد التمر بشرح هدفه وتقدیم ملخص عام عن الحالة بحرص 
بحیث لا يؤثر على آفکار وآراء واتجاهات الآخرين ویحدد بدقة زمن إنعقاد المؤتمر وعلی 
وجه التقریب الزمني الذي یستغرقه وهذا مهم جدأ حتی لا يطول وتتشعب الوضوعات 
ويضيع الوقت ویخرج الحاضرون عن الوضوع . 

3. جلسه المؤتمر : وتکون رئاسة المؤتمر عامة للمرشدین ویری البعض أن الرئاسة يجب أن 
تکون بالتناوب بين أعضاء فریق الارشاد النفسي الذي یشترکون فيه ویجب أن يعمل 
الرشد على اشعار کل فرد من أعضاء المؤتمر بأهمية وجوده وضرورته ویجب ألا یسیطر 
هو ولا غيره من الاخصائيين على جلسة المؤتمر ثم يطلب من کل من الحاضرین تقدیم 
معلومات عن العمیل ومشکلته وبیئته وتقييم حالته العامة ویتضمن ذلك ما یتیسر من 
معلومات شخصية عن العمیل وظروفه الاسرية وتطور نموه الشخصي والاجتماعي 
وتوافقه الشخصي والاجتماعي و الانفعالي و الهني مع تقدیم التحلیل اللازم 
والتوجیهات التي يراها . 

4 الختام : في ختام المؤتمر یلخص الرشد كل ما قیل ويحدد نقاط الاتفاق والاختلاف 
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بحتام الامو إلى اها سكن اهاد فى وتان | خر ج از اواج این 
فد الكالة موه إلى التخضانين پاستفتام ده الاك 
مزايا موتمرالحاله - 

يمتاز مؤتمر الحالة بمايلي ب- 
الحصول علیها من الوسائل الاخری التي تفید في مناقشة الفروض المخيلفة التي توضم 
حول الحالة وفي التشخیص وفي عملية الارشاد نفسها . 
التقدیرات الذاتية لكل من الرشدوالعمیل . 

3 تفه تفه خاصة ف هاا العمل الستیفی الترشت او الرننسة والذى كون 
اللات النخامة مته اة 

4 یمکن التعرف من خلاله علی من یستطیع أن یسهم في عملية ارشاد الحالة من غير 
اعضاء هة الارشاد . 

5 پشعر أعضاء المؤتمر آنفسهم بفائدتهم واسهامهم الشترك التعاوني في مساعدة 
العملاء. ويؤدي إلى نموهم شخصیاً من ناحية المارسة وتنوع دراسة الحالات 
الارشاد على آهمية الدور الذي یقوم به كل من زملائه وبذلك یعتبر نموذجاً حياً عملياً 
لاط فرق الا رشان لهس 

6 يساعد في تبني طريقة الارشاد الخياري حيث یطلع فریق الارشاد على وجهات نظر 
مختلفة لكل منها وجهتها ویدرکون عملياً انه باختلاف الحالات والشکلات يجب أن تتنوع 
طرق الارشاد . 
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7 یعتبر الوسيلة النموذجية للاتصال بالاسرة وغیرها من مصادر الجتمم الأخرى فى 
الارشاد النفسي . ۱ 

عيوب مونمر الحالة - 
ولمؤتمر الحالة بعض العيوب أوضحها مايلي :- 

1. قد يستغرق وقتأً طويلاً ويعطي معلومات قليلة . 

2 قد تأتي العلومات التي يسفر عنها المؤتمر مشتته وغير منسقه وغير متكامله . 

دقن لا تتوافن الوقت :لدي الكثيرين لخضون الزن معنا دى بالتفيل: : 

4 قد تعوق نظرة بعض العملاء إلى المؤتمر على أنه تدخل الآخرين فيما لا يعنيهم من 
خصوصيات العميل وقد يعبرون عن ذلك بأنه « مؤتمر فضائح » . 
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مقاییس الذكاء 

تتالف اختبارات الذکاء عادة من مجموعة من الفقرات لفحص القدرات العقلية الخامة التي 
تعتقد انها تمثل دوراً فى القدرة العقلية العامة. (وترتب الفقرات عادة من حيث صعویتها 
تیا انیا یقت وهم اقرا الاه متا الى جد لصحي اافتمام اة 
علیها حيث یعتبر الذکاء ومقاییسه من اهم الوضوعات التي تقابل الباحثين في التربية وعلم 
النفس. وتتحدد آهمية مقاییس الذکاء في النتائج العملية التي توصل الیها الباحثون في 
ابحاثهم عن ماهية الذکاء» وآثناء وضعهم لقاییسه التي امکنهم تطبیقها على نطاق واسع في 
میدان التربية والتوجیه الدرسی والهنی والعلاج النفسی. وقد استخدم الباحثون اختبارات 
ومقاييس متعددة لقياس المظاهر النمائية اللختلقة. ومن 1 القاییس اختبارات الذكاء, التکیف 
الاجتماعي والميول بالاضافة الى الطرق الاسقاطية لقياس الشخصية. 

* إن اول من نادى بفكرة قياس الذكاء العالم ثورندايك على انه اساساً تقييم كمي للانتاج 
العقلي وامتياز هذا الانتاج وسرعته. وقد قسم الذكاء الى ثلاثة انواع المجرد او اللفظي الذي 
يتمثل في سهولة استخدام الرمونء الذكاء العملي الذي يتضمن سهولة تناول الأشياء والذكاء 
الاجتماعي الذي يتضمن سهولة التعامل مع الناس. 

وقد ظهر اول مقياس فعلي لقياس الذكاء هى ذلك الذي بناه بينيه في باريس لغرض فحص 
اطفال المدارس من اجل التنبؤ بالنجاح الدراسي لدى اطفال المدارس. وقد تحول هذا الاختبار 
بواسطة لويس تيرمان من جامعة ستانفورد واعد للنشر عام 1916 تحت اسم اختبار 
ستانفورد - بينيه للذكاء وما زال هذا الاختبار في صورته المعدلة يستخدم حتى هذه الأيام. 
الذكاء : 

على الرغم من انه تم تقييم اختبارات الذكاء بدءاً من عام ۰1916 إلا أنه لا يوجد تعريف 
واتحد للذكاء يتقق عليه فقن عرض الذكاء يانه هنا تفيسه احتنازات الذكاء: وقد افحرضت 
تعاريف الذكاء بأنه يتألف من تلك الخصائص الشخصية الثابتة التى تمكن الفرد من حل 
الشکلات. وفي تعریف اخر للذکاء بأنه مزیج من امکانات الفرد الموروثة و يقاس من اداء. 

لقد عرف «نایت» 012۳ 186 الذکاء بأنه القدرة على اکتشاف الصفات اللائمة للأشياء 
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وعلاقتها ببعضها البعض. ويعبارة آخری بأنه القدرة على التفکیر في العلاقات او التفکیر 
الانشائي الذي یتجه الى تحقیق هدف ما. وعرفه کلایارید بأنه القدرة على التفکیر في حل 
الشکلات الجديدة, أو القدرة على التعلم. آما في اللغة العربية فمعناه سرعة الفهم وقوة 
الحدس, وحدة الذهن ولعانه. اما وکسلر فقد عرفه بأنه القدرة على التفکیر النطقي والتفاعل 
الجدي مع البينة. وأشارت «کلارك» الى الذکاء بانه محصلة الأنشطة الدماغية للفرد في 
الجالات العرفية والاتفعالية والحدسية والبدنية الناجمة عن التفاعل بين النمط الوراثي 
(الجيني) ويين المحيط او البيئة. 
فوائد قياس الذكاء: 

ليس من الصواب ان نقيس قدرة الطفل على التعلم بنتائج الإمتحانات المدرسيه العادية, 
فالواقع أن التأخر الدراسي قد یرجم الى اسباب متعددة خارجه عن نطاق الذكاء. مثل سوء 
الحاله الصحيةء عدم ملاءمة الأحوال النزلية. كثرة التغيب...الخ. فالقدرة العقلية العالية لا 
يتحتم ان ينتج عنهما مستوى تعليمي عال . 

وأهم ظاهرة في مقاييس الذكا أنها لا تعتمد على التحصيل كالامتحانات العادية بل إنها 
تختبر المعلومات العامة التي يكتسبها الانسان بخبرته من البيئة المحيطة به, كما أنها مدرجة 
على اشا اس اى ال العقلی, فهی فى الواقع تتجه الى قياس القدرة العقلية الفطرية 
العامة الكامنة في الفرد. ا 

وقد تكشف لنا اختبارات الذكاء عن مدى قابلية الفرد للتعلم ويذلك يمكننا أن نمیز الأطفال 
الذين يصلحون للتعليم الراقي فنوجههم اليه ونبتعد بالآخرين الى نوع خاص بهم يتفق مع 
مستواهم المنخفض. 

ومن ميزات, فوائد مقاییس الذكاء:- 

1- انها تساعدنا على اكتشاف اسباب حالات التأخر الدراسی. فالتلميذ التأخر تأخراً 
دراسياً يجرى عليه اختبار الذكاء لاستخراج نسبة ذکائه, فإذا كان غبياً او ضعيف 
الفعل كان تزخره نتيجة طبيعية لذلك. وفي هذه الحالة يوضع في فصل يناسبه. اما اذا 
وجد ذكياً يتصف البحث عن سبب تأخره الدراسي. 
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2 - تساعدنا مقاییس الذکاء على تقسیم التلامیذ الى فصول متجانسة فى القدرات 
العقلية. ویالتالی متجانسة فى استیعاب الناهج الدراسية. 
3 - التقاط ضعاف العقول ووضعهم في مدارس خاصة بهم لأنهم لا یستطیعون مسايرة 
التعلی خم في الدارس العادية وعندئذ یتلقون دراسة خاصة تناسبهم وتؤهلهم في 
الستقبل لحمل یتفق مع طبيعة ذکانهم. 
4 - تعمل الدارس على توجیه التلامیذ بعد اتمام مرحلة التعلیم الابتدانی الى نوع التعلیم 
الد تقو له على اتام اتم اخقازاة الذكاء 
5 - لاختبارات الذكاد اثر كبير في وجوب توجييه التلاميذ توجيهاً مهنياً. 
قياس الذكاء: 

أول اختبار ذكاء تم تطويره على يدي العالم الفرنسي بنبیه, وقد بنى اختباراته على اساس 
مقارنة اداء طفل معين مع اداء الأطفال الذين هم فى عمره. وقد جاء باصطلاح «العمر العقلى» 
كاساس لتحديد مستوى الفاعلية العقلية للطفل. فالطفل الذي عمره "8" سنوات ويستطيع 
الاجابة عن عدد من الاسئلة تناظر الاأسئلة القن یجیب عنهما الطفل التوسط من عمر "10" 
سنوات فان عمره العقلی هو "10" سنوات. 

والاصطلاح الشائع «معامل الذکاء" كان اول من استخدمه عالم النفس ستیرن ,۷" 


العم الا 
اقل وري د اد × 100 
العمر 


مدي 


مقباس الذکاء عند بینیه 1860161 A.‏ 


لقرد مه 1857۳ ٩1911‏ اه اهر عا آلاقین فى فرشا فى عر فق .یا 
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ولقد كان بينيه عالماً تجريبياً. وقبل ان يعد اختباراته العقلية الشهورة اهتم بدراسة 
العملیات العقلية المعرفية» واطلق على منهجه اسم سیکولوجية الفرد. 

یعتبر اختبار بینیه اول اختبار حقيقي للذكاء. فقد انتقد الکثیر من اختبارات الذکاء لأنها 
تقتصر على النواحي الحسية ولبساطتها الشديدة. وفضل الاختبارات الاکثر تعقیداً وتركيباً 
وأشار بأن الذکاء عبارة عن تنظیم معين من الخصائص العقلية الترابطة الاکثر تعقيداً. 
واقترح مع زمیله هنري عدداً من الاختبارات لقیاس «احدی عشر ملکه عقلية» هي : 


1- الذاكرة. الو و تفیل 
4 الانتياة: 5- الفهم. 6- القابلية للايحاء والاستهواء. 
7 التذوق الجمالی. 8- قوة الارادة أو المثابرة. 9- العاطفة الخلقية. 


0- الهارة الحركية. ‏ 11- الحکم البصري الكاني. 

استخدم بینیه تعبیر العمر العقلي لأول مرة والطريقة التي اتبعها هي ان یجمم اجابات 
اطفال من مختلف الاعمار» عن اسئلة عديدة تقیس نواحی مختلفة من النشاط العقلی كما 
تظهر في حياتنا اليومية. والطفل الذي يكون عمره 5 وات ویکون في الوقت ا 
العقلي 5 سنوات يكون طفلاً عادياً (عادي الذكاء) ويستطيع ان يقوم بها الأطفال في سن 
الخامسة. ومعنى ذلك اننا نقيس ذكاء كل طفل بالقارنة الى الأفراد المتشابهين له فى العمر 
شنز فاد لجاب كن الاكقا راف ان مون ف ف شوه المي قل اه یکی وإذا :لحان 
بأقل منهم قيل انه غبي اي ان اختبارات بينيه هي اول اختبارات مقننة. واختبار بینیه" 
الأصلي يحتوي على 15 سؤالاً. وقسمت الاختبارات فيه الى مجموعات يختص كل عمر 
بتجموعة ما 

وعلى سبيل المثال نأخذ اختبارات عمر 8 سنوات هي : 

1- يقرأ الطفل ويعد فترة يطلب اليه ان يتذكر فقرتين منها. 

2- يطلب منه ان يعد 9 قطع من النقود موضوعة امامه في صف واحد. 

3- يطلب منه ان يذكر اسماء الألوان الأريعة الأولية. 
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4- يعد عكسياً من 20 الى صفر. 

5- يكتب جملة تملى عليه. 

6- يوضح الفرق بين شيئين مآلوفين كالقماش والورق. 

والأساس الذى اتخذه بينيه فى الوصول الى الاختبارات المقننة هو ان نجاح %66 الى 
5 من تال شم الأعمار عن سؤال معين, يجعل هذا السؤال صالحاً لهذا العمر ای 
بمعنى اخر يمثل ذكاء الطفل العادي في هذا العمر. ١‏ 

وهكذا استطاع بينيه ان يحدد لكل عمر من الأعمار العقلية مجموعة من الأسئلة التي 
تناسبه وتدل عليه. ولم ترتب هذه الأسئلة حسب العمليات العقلية التي تقيسها وانما رتبها 
ترتيباً تدريجياً حسب مستوى صعويتها. 

وقد نشر هذا الاختبار لأول مرة مع سيمون 511007 عام 1905 واشتمل على ثلاثين 
عنصراً متدرجة الصعوية مثل العنصر (1) تحريك عود ثقاب مشتعل امام عين الطفل. للتعرف 
على مدى توافق حركة الرأس والعينين في متابعتها لعود الثقاب المشتعل. 

العنصر (5) التغلب على عقبة بسيطة (فصل غلاف قطعة شوكولاته للحصول على القطعة 
التي بداخلها). 

العنصر (10) مقارنة طول خطين وتحديد ايهما اطول. 

العنصر (15) تذكر جمل تحتوي كل منها على 15 كلمة. 

العنصر (20) ذكر اوجه الشبه بين شيئين معروفين. 

العنصر (25) تكملة جمل ناقصة. 

العنصر (30) ذكر الفروق بين معنى أزواج من الكلمات. مثل : ما الفرق بين الكسل 
والاهمال. 

وقد حدد مستويات معينة يستدل منها على تقدم الطفل او تآخره في الذكاء بالنسبة لسنه. 
فكان السؤال التاسع يمثل الحد الاعلی للعمر العقلي ثلاث سنوات .. وهكذا. 
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عضرا قفن الاعمار می:2 ال 13 ن ور ها س آلاعماز الفقلية مدنا يعمو قلات 
ولحساب العمر العقلي على ضوء هذا التعدیل, فإنه يعطي الاختبار مبتدئاً بالعناصر 
الاولی ویترك لیستمر بالاجابة حتی يصل الى سن معينة يجيب على جمیع عناصرها اجابة 
صحيحة. ویسمی هذا العمر بالعمر القاعدي. فإذا اجاب طفل على عناصر سن 7 مثلاً فیقال 
ان عمره العقلي 7 بمعنی ان قدرته العقلية مثل القدرة العقلية للطفل العادي الذي عمره الزمني 
وفي عام 1916 اجری ترمان في جامعة ستانفورد تعدیلاً اخر على مقیاس بینیه ویسمی 
بمقیاس ستانفورد - بینیه حیث اضیفت عناصر جديدة الى اختبار بینیه بحیث اصبح یشتمل 
على 90 عنصراًء تقیس عدداً من الوظائف العقلية مثل التذکر والتعرف على الأشياء الالوفة 
ویبداً هذا الاختبار من سن 3 سنوات ویمتد لقیاس ذکاء الراشد التوسط الراشد التفوق 
اختيار عناصر الاختان اساسان هامان : 
الأول : قياسها لخبرات ومواقف مأخوزة من البيئة العادية للطفل. فعناصر سن الثالثة مثلاً 
فى هذا الاختبار تطلب من الطفل ان يعطى اسمه وأن يشير الى اجزاء جسمه: وان يعد 
الثاني : ان تميز بين مستويات القدرة عن طريق مواقف تتطلب استجابات مختلفة في 
مستويات العمر المختلفة. فبينما يطلب من طفل سن الثالثة ان يعد بعض الأشياء فى 
مقیاس وکسلر : 
وضع مقیاس وکسلر لذکاء الأطفال عام 1949 لیکون امتداداً لقیاس وکسلر للراشدین 
عام 1939 وراجعه عام 1974 لیقیس ذکاء الاطفال من سن 6 سنوات الى سن ست عشرة 
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سنة واحد عشر شهراً. ویتضمن هذا القیاس اثني عشر اختباراً فرعياً من بینها اختباران 
تکمیلیان. وقد استند وکسلر في هذا القیاس الى البادیء نفسها التي بنی على اساسها 
اختباره الأول لقياس ذكاء الر اشدين واهم هذه المبادىء ما يلي : ۱ 
© مبدا بناء المقياس الى قسمين احدهما لفظى والآخر ادائی» واعطاء نسبة ذكاء كلية 
بالاضافة الى نسبتی الذکاء اللفظی والادائی. e,‏ الطريقة نكن و گتار عم ۳ 
الترکین علی الجانب اللفظي كما هو الحال فى مقیاس ستانقورد - بینیه وکنك اعطی 
نة متفه لكل م القسم اللفظي والادائي. ۱ 
© مبدأ احتساب نقاط کل اجابة صحيحة على اعتبار ان مقیاس وکسلر مقیاس نقاط ولیس 
مقياساً عمریاً كما هو الحال في مقیاس بینیه. وقد جاء متوافقاً مع فكرة تجميع الفقرات 
وفق محتواها الذي وضع لكل فئة عمرية فقرات مختلفة الحتوی 
ویضم القسم اللفظي ستة اختبارات فرعية ویشمل : 
العلومات العامة. الفهم العام» الحساب, التشابهات. اعادة الأرقام» والفردات. ویشمل 
القسم العملي ستة اختبارات فرعية هي : تکمیل الصور, ترتیب الصور. رسوم الکعبات, 
تجميع الأشياء» الترمیز واختبار متاهات تكميلي. وفیما يلي وصف لهذه الاختبارات : 
- القسم اللفظي ویتطلب استجابة لفظية ويضم سنة اختبارات. 
1- اختبار العلومات العامة : 
يضم هذا الاختبار ثلاتون سؤالاً ویقیس هذا الاختبار مقدار تنبه الفرد للعالم الذي یعیش 
فيه وإلمامه بالعلومات الأساسية التي يجب ان یعرفها الشخص العادي نتيجة احتکاکه 
بظروت الحياة العامة مثل.: 
- كم شهراً في السنة. 
- اين يوجد الأقصى. 
- کم درهماً في الدينار. 


- في أي قارة تقع الجزائر. 
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2 اختبار الفهم : 
یتالف هذا الاختبار من سبعة عشر سوالاً ویقیس قدرة الفرد استخدام ما لديه من خبرات 
ومعلومات فى حل الشاکل التی تواجهه, واختیار انسب الاستجابات الممكنة مثل : 
- لاذا تدقع الضرائب. 
- لاذا نزکی الاموال. 
- لماذا نجاهد. 
3- اختبار الحساب : 
يتكون هذا الاختبار من ثمانية عشرة مسألة ويقيس قدرة الفرد على التركيز واليقظة في 
قدرته على تنظيم المفاهيم المجردة للأرقام وكيفية التعامل معها وقدرة الفرد مع العمليات 
الحسابية المختلفة. مثل : 
- ما ثمن ثلاث قطع من الحلوى إذا كان ثمن القطعة الواحدة 15 قرشا. 
التعبير اللفظي عن العلاقات بين شيئين مختلفين. ويقيس هذا الاختبار القدرة على التمییز, 
التخیل, الابداع. التصنيف» والذاكرة بعيدة المدى. حيث يطلب من الفحوص ان يجد اوجه 
الشبة بين شيئين مثل ما هو اوجه الشبه بين : 
- البرتقال والموز. 
- القط والكلب. 
5- اختبار اعادة الأرقام : 
ويقيس قدرة الفرد على تذكر الأعداد والانتباه لها. ويكون من جزئين هما : 
- اعادة الارقام» وفيه يقرأ المختبر عدداً من سلاسل الأرقام يزيد عدد الأرقام فيها 
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- اعادة الأرقام؛ وهنا يطلب من الفحوص في کل مرة ان يعيد الأرقام التي سمعها. تم 
بعد الانتهاء منها كلها يعطي عدداً من سلاسل الأرقام بتفس الترتیب السابق ویطلب 
منه ان یعیدها پالعکس. 
6- اختبار الفردات : 
يرى وکسلر ان الفردات التي یستطیم الفرد تعریفها ليست مقياساً لقدار ما تم تعلمه 
فقط ولکنها مقیاس ممتاز لذکائه العام. ویرجم ذلك فى تقدیر وکسلر الى ان عدد الکلمات 
التی یستطیم الفرد تعریفها مقیاس لقدرة الفرد على التعلم. حصیلته من العلومات اللفظية 
والدی العام لافکاره التى تتمثل فى القدرة على التفكير الجرد. ویقیس هذا الاختبار قدرة 
ب- القسم العملي : ویتطلب استجابة ادائية غير لفظية وبخم ستة اختبارات هي : 
1- اختبار تکمیل الصور : 
یشتمل هذا الاختبار علی ستة وعشرون صورة اذ بقیس هذا الاختبار قدرة الفرد علی 
الانتباه وتمییز التفاصیل الاساسية. وفیه یمرض علی الفرد عدد من الصور یمثل کل منها 
2- اختيار ترتیب الصور : 
یشتمل هذا الاختبار على اثنتا عشر مجموعة من الصور على کرتات. وهو اختبار للتوقم 
والتنظیم البصري» ویفیس فدرة الفرد على فهم وتقدیر الوقف الكلي وعلی التخطیط وتقدیر 
العواقب. فالفرد يتعين ان يفهم الكل وان یتوصل الى الفكرة قبل ان يستجيب للاختبار. 
عليه بان نطلب من المفحوص ذكر قصه عن كل سلسلة من الصور بعد ترتيبه لها. 


3 اختبار رسوم المكعيات : 


یشتمل هذا الاختبار على احدی عشر تصمیماً متزايدة التعقید. یمکن اعتبار هذا الاختبار 


113 


اندفاعية او حذر او تخطیط, أو بأس أو مثابرة ... الخ. ویتضمن هذا الاختبار كلا من القدرة 
التركيبية والتحليلية. ویکشف هذا الاختبار مع تجمیع الأشياءء الى حد ما نوع من القدرة 
الخلاقة. فالاختبار یتطلب عملیات فكرية شبيهة بالعملیات التضمنة في تکوین الفهوم. 

مثال : يطلب من الطفل ان يعمل تصمیماً للمريع الذي یوجد آمامه. 
4 اختبار تجمیع الأشياء : 

یتطلب هذا الاختبار وضع اشیاء معأ فى نمط مألوفء والقدرة على الثابرة فى العمل, 
فضلاً عن التناسق البصري - الحرکي. ویکشف سلوك الفرد اثناء الاختبار عن اسلوبه في 
حل الشکلات. وقد تکون استجابة الأفراد للاختبار واحدة من الفئات التالية : 1- استجاية 
ناقص للعلاقة بين الأجزاء. 3- فشل في فهم الوقف الكلي, ولکن بعد محاولة فهم مفاجیء للکل. 

مثال : قطع كرتونية لشيء معروف والطلوب من الطفل ان يركب القطعة ترکیباً صحيحاً ثم 
يطلب منه ان يقرأ الشیء الکتوب امامه. 
5- اختدار رموز الارقام : 

في هذا الاختبار يطلب من الفحوص الربط بين رموز معينة ورموز اخری. حيث يقيس قدرة 
الفرد على المرونة في استدعاء ما تعلمه اذا واجه موقفاً جديداً وفيه یعرض على الفرد تسم 
ارقام كل منها موضوع في مربع. ويوجد اسفل کل مريع الذي يحتوي على الأرقام مربع اخر 
به رمز معين. ثم يسمح للفرد بالتدريب على كتابة الرموز المشابهة للأرقام في نموذج للاجابة 
التدريبية. وبعد الانتهاء من ذلك يعطى عددا من المربعات بها الأرقام فقط وأمامها مریعات 
خالية ليضع فيها الرمز الصحيح الذي يقابل كل رقم. 
6- اختبارالمتاهات : 

يتكون هذا من تسع متاهات متزايدة الصعوية حيث يطلب من الطفل رسم الطريق الذي 
الطفل على الانتباه والتأزر البصري - الحركي والسرعة والدقة في الأداء. 

وهكذا نجد اختبار وكسلر يتضمن عدد من الاختبارات الفرعية التي تقيس في مجموعها 
الذکاء. ويتم احتساب الدرجات التى يحصل عليها الفرد فى كل اختبار من الاختبارات 
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وکسلر لهذا الغرض. 
بطريقة خاصة. 

ففي اختبار المتشابهات مثلاً يعطى الفرد درجتان للاجابة إذا كان وجه الشبه الذي يذكره 
اساسی,؛ ویعطی درجة واحدة إذا كان 'الشية لیس اساسی وصفرا اذا فشل فى إعطاء فروق 
اساسية او هامة. 

فبالنسبة للسژال : ما وجه الشبه بين البرتقال والوز. یعطی الفرد درجتان اذا ذکر انهما 
فاكهة او ثمار. ودرجة واحدة اذا ذکر ان كلا منهما له قشرة او يؤكلان: او طعمهما حلو 
ویعطی صفراً اذا قال ان شکلهم واحد او لهما فائدة او نحو ذلك. 

وفي اختبار الفردات یعطی درجة واحد اذا كان العنی الذي يعطيه للكلمة صحيحاً. نصف 
درجة اذا كان العنی صحیحاً ولکن ضعيفاً. وصفر اذا كانت الاجابة واضحه الخطأ. 

وفي اختبار الحساب وترئدب الصور وتجميع الأشياء ورسوم الکعیات وتکمیل الصور 
یدخل عامل السرعة فى تقدیر الدرجة وذلك من جداول خاصة اعدت لهذا الغرض. 

ویتم تحویل الدرجات الخام الى درجات موزونه حتی نکون متمائلة یمکن جمعها 
واستخراج نسبة الذکاء التی تقابلها من جداول نسبة الذکاء اعدت لهذه الفاية. علماً بأن لكل 
سن جدولا لتسب الذكا خاضا به. 
متاهات بورتیوس : 

اعد هذا الاختبار بورتیوس عام 1924. یتکون هذا الاختبار من 11 بطاقة مطبوع على کل 
تعلیمات لفظية. وذلك باستخدام التاهات الاکثر سهولة فى حلها بوصفها اختبارات تمهيدية, 
ومن الناسب ان يبدأ الفاحص بعرض التاهة التی یقدر انها انسب متاهة للمستوى العقلی 
للمفحوض. 
خرج من الفتحه البعيدة یعطی نصف درجة فقط. ویعطی الفحوص التاهات واحدة تلو 
الاخری مع الاشارة فقط الى نقطة البداية حیث لا يسمح للمفحوص للرجوع بالقلم الى الوراء 
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و کاب ورقة ادرو م يقد التو انو اد نم ااا 
مخاولات طاق سیخ 2ا 14 هة 

رخا امن الوق فن اتر ف غاا راك لكل لحار نم تیه انت مخ 
اول مرة ونصف درجة خرج من الفتحه البعيدة وفى متاهة سن 12 يعطى درجة واحدة اذا 
تجح فى الحاولات الثلاث الاولی ونصف درجة في المحاولة الرابعة ولا شيء اذا الخطأ اما في 
اف سن 14 ف الکو راو زا في الارن ار ایو نی نح درک 
عن كل محاولة اخطأ بهما. ویضاف بعد ذلك الى مجموع الدرجات للسن التي بدأ فیها 
الاختبار. فتضاف مثلا اربع درجات لذا بدا الاختبار من سن خمس سئوات. والعمر الحقلي 
للمفحوص هو مجموع هذه التقدیرات ومنه تقدر نسبة الاختبار طبقاً للعمر الزمني للمفحوص 
ویحتسب العمر العقلي بنفس طريقة اختبار ستانفورد وبینیه. 

زك ینت ارق "الأسناين مقا ي للقورة اا رة ال وتن 
جوانب الذكاء الأكثر اهمية في الاكتفاء الاجتماعي العملي. 

الشكل المبين يمثل احدى متاهات بورتيوس الذي يمكن آن يناسب عمر عقلي عشر سنوات 
واخری لسن خمس سنوات. 


5 خروج 
البداية 


متاهه لسن ی ستوانت 
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القاییس الاسقاطیه : 
في الاختبارات الاسقاطية للشخصية عادة ما تقدم للمفحوص سلسلة من الثیرات 
قاس وتات مثه اعظاء مت لكل تن او رواية قصة حولها . والأساس النظري وراء هذه 
الاختبارات هي ان الشخص سوف یکشف عن بعض خصائص شخصیته ویربطها بالمثير 
القدم له او اسقاطها علیه. ونجد أن هذه الاختبارات (اسالیب) نشأت وترعرعت في الجال 
الاكلينكي (الطبي) وآثرته عمقاًء وتتنوع هذه الاسالیب وتتعدد, فقد يطلب من الفحوص 
الاستجابة الى صورة او بقعة حبر او رسم موضوع ما او تكملة جملة... الخ. ویمکن ان نوجز 
اهم الأسس التي تستند الیها الأساليب الاسقاطية فیما يلي : 
فک اش ان .ظطركقة ابر ات القری تسس وه ناه اسان تکس وان استا ن 
وظائف شخصیته, وبلغة آخری فان الفرد "یسقط على مادة الاختبار افکاره واتجاهاته 
ومخاوفه التي يعاني منها. 
2- یتطلب الاختبار لهذا الغرض عملاً غير محدد البناء بدرجات تتفاوت من اختبار لاخر, 
فیسمح بعدد لا نهائي من الاستجایات. 
3- تستخدم غالباً تعلیمات مختصرة وعامة تشجم على اطلاق الفحوص العنان لخیاله 


كن 
للاختبار. 


مدا تسیل تاف :الى ون ری الكفاءة الخ ف ی حاف اة 
افو ۱ 

بعض الطرق الاسقاطية في دراسة الطفل : 

1- اختبار روشاخ : 


یتکون هذا الاختبار من عشر بطاقات من الورق القوی مطبوع على کل منها شکل مختلف 


117 


من اشکال بقع الحبر. حیث تم وضع نقطة حبر على البطاقة وطبقت مع الضغط قليلاً فتخرج 
اشکال مختلفة» وقد تم اختیار الصور العشرة من بين عدد کبیر من الصور. وقد استبقی 
رورشاخ هذه الصور العشرة التي تکون منها هذا الاختبار لأتها تثير اكبر قدر ممکن من 
الاستجابات الختلفة. 

ونظراً لأن البقع غامضة وغیر محددة البنیان, فانه يصعب الحکم على استجابات 
الفحوص بالصواب أو الخطاء وبالتالي فإنه یفترض ان ادراکه للبقم یعکس دینامیات 


شخصیته ومنها : 


1- الدینامیات المعرفية مثل الستوی الوظيفي للقدرة العقلية. وهل تتفق مع الستوی 
"الکامن وكيف یعالج الفحوص الشاکل التي يواجههاء وقدراته الابداعية وتنوع 
اهتمامانه. 
2- الدینامیات الانفعالية من قلق وانقباض والاستجابه للضغوط الاجتماعية. 
3- قوة الأنا في مواجهة الواقع وانواع الصراع وما يلجأ الیها الفحوص من میکانیزمات 
دفاعية. 
يتم عرض البطاقات على الفحوص ویطلب منه ان يذكر ما يراه في البطاقةء ماذا یشبه, 
وماذا یحتمل ان یکون, وما توحي اليه .. ویجب توفیر جو مریح وجاد في نفس الوقت, كما أنه 
من الضروري تسجیل ظروف الاختبار من حیث الزمان والکان ومن حيث تعاون الفحوص,» 
وحالته الاتفعالية وقت الاختبار. إذ ان ذلك يلقي اضواء هامة في تفسیر استجاباته. 

ویمکن للفاحص ان يقدم الاختبار مباشرة بتعلیمات مبسطة حسب سن وثقاقة الفحوص, 
وتدور حول العتی التالي : 

(سوف اعرض عليك عدداً من البطاقات, بکل منها شکل او بقعة من بقع الحبرء ارید منك 
القن تخل اتن القع وان سک ما قراف شیهاه ومانا پمک ان کیت معا ها بانسيية لل . 
ویقوم الفاحص بتدوین کل الاستجابات وبعدها يتم تحلیل هذه الاستجابات من اجل التعرف 
الى كل ما يدور في ذهن الفحوص وما يعاني منه. 
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2- اختبار تفهم الوضوع : 

یعتبر اختبار تفهم الوضوع للعالم مواري في مقدمة الاختبارات الاسقاطية للشخصية. 
وهو يهدف الى الکشف عن الدوافع والانفعالات وانواع الصراع. وبخاصة النزعات الکفوفة 
التي يرغب الفحوص في الکشف عنها او النزعات الكبوتة التي لا يكون واعياً شعوریاً بها. 
ات هد الأكنقيا و«يشكل اذا ماهر الدرابنة ال ات وف تخس ین 
اقطرايات السلرك والاضطرايات الستكؤسوماتية (اعراض تفسية ناشكة عن اعكلال 
خد السات راهان 

ويتكون الاختبار من سلسلة من الصور تتراوح في درجة غموضها. تعرض على الفحوص 

واحدة تلو الأخرى؛ ویطلب منه ان یستجیب لها بذکر القصة التي تخطر له عند رؤية الصورة, 
ویستند هذا الاختبار الى عدد من الأسس هي : 

[- نزعة الفرد الى تفسیر موقف انساني غامض في هنو خبرات الاضي وحاجات 
الحاضر. 

2- توفر هذه النزغة في الاستجابة للصور بالقصص التي نتمثل فیها خبرات الفحوص 
والتي يعبر فیها عن عواطفه وحاجاته سواء كانت شعورية او لا شعورية. 

3- يعمل هذا الاختبار في ان یکشف الفحوص عن نفسه دون أن يدري وهو ما یصعب 
تحقيقه عن طريق السؤال المباشر. 3 

4- الاستجابة في صورة لفظية او مكتوية يكون لها سیب دينامي, كما يكون لها معنى 
يتفاوت في درجة وضوحه او غموضه» حيث يكون لكل جزء من اعادة المسقطة اكثر من 
معنى. وهذا يعني ان القصص التي يستجيب لها الفحوص للصور هي اسقاطات او هي 
نسبة مشاعر وعواطف وحاجات ودوافع الفحوص الى الأشخاص والموضوعات في 
العالم الخارجيء وهو في هذه الحالة يتمثل في الصور. 

يتكون الاختبار من 31 بطاقة» طبعت على كل منها صورة على ورق ابيض مقوى وتركت 

بطاقة واحدة بیضاء. بعضها صالح للرجال والصبیان. والبعض الآخر صالح للنساء والبنات» 
ويعضها للكل من كل سن وجنس. وتعطى الصورة الناسبة للفرد واحدة تلو الأخرى بعد أن 
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يقال له. "هذا اختبار لقوة الخیال, عليك ان تنظر في الصورة وتبین ماذا يحدث فيهاء مبیناً 
كف هت ار ركلف يعي ونا شهون ادف ی ريقو تا عس تتفل 
القصة التي يدلي بها الفحوص. فنجد ان المفحوص يكشف عن شخصيته بالاعتراف بما لا 
مكف الم الك بد ف زرف اخ ف هك لف خر اة اما که فى تفش ات 
کیت عن تشه مرن اناري :اما اه للا یبای موش على االمتحوص انرما 
دكن ا ا هذه اناف كين و هل د 

رقو ERE‏ تاش فان CESED IEE‏ 
الثالثة والعاشرة للكشف عن شخصياتهم من خلال الصور. اما الجوانب التي يقيسها هذا 
الاختبار فهي كالتالي : 

1- علاقة الطفل بوالديه. 2- ادراكه للعلاقة بين الأم والأب. 

3- تفاعله مع اخوته. 4- اتجاهاته نحو والدیه. 

عورا ی ادر ككارف 

الاك ال 8- الانطوائية - الانبساطية. 

9- التعصب. 0- الاحباط والحرمان. 

1- اختبار تكميل الجمل. 

هفطن هن اهومن ك حمل ان تس حافك او اتات 
ركوج ماده لأخعا و اقب غالبا ان افش با مس ایشا مواد او رت 
الاستجابات تکون دائمأ لفظية في صورة كتابية او شفهية. 

ر کا ووت ال هن یلو سای ف تفای 
یفترض فيه أن تکمله امه کشت رغبات O‏ متا واتجاهاته. 

ولام امتعكوم نخشا سل انعد التحباي هام 1897 شا القدرة تفه 
والتتكوي ون غا 1947 :اعد سا كن ضار كا الل يقس اون على ماد 
اكلينيكية في ا ميادين هي : العائلة الجنس, العلاقات الشخصية, ومفهوم الذات. وقد 
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ل هذا الاختبان الى الغریية الدکقور آخمد:عید العزين شلامه: ویتکون هذا الاخعبان من 60 
جملة ناقصة يطلب من الفحوص ان يكتب امامها ما يرد في ذهنه لیکملها. وذلك باسرع ما 
یستطیم. ومن افكلة هذه الجمل : ١‏ 

اشعر ان والدى قليلاً ما ..... اشعر ان الصديق الحق .... اكبر نقطة ضعف عندى ... 
الخ. ١ ١‏ 

ويلاحظ ان الاختبار لا يتضمن جملا تشير الى ضمير الغائب بل يشير الى ضمير المتكلم 
الذي تعمل جمل هذا الاختبار على إعطاء استجابات نمطية من قبل الفحوص تشير جزئياً 
الى الاخرین. وتترك للمفحوص الحرية الكاملة في الاستجابة التي لا يحدد زمناً لها. 

وتجدر الاشارة الى المؤشرات النوعية ذات الدلالة في تحليل الاستجابات وهي : 

1- طول الجملة : إن تدل الاستجابات الطويلة غالباً على محاولة لتغطية المشاعر الحقيقية 

من النوع العاطفي او الدفاعي. 
2- ترك الجملة دون تكملة : ويشير ذلك الى ميادين الصراع والى الفقرات التى قد يرى 
الفحوص الكثير عنه. ١‏ 

3- اللهجة الشديدة في التعبیر : وهي تکشف عن مشاعر قوية. 

4- الاستچاية الفريدة غير الالوفة. 

5- التعلیقات اثناء الاستجابة. 

6ت التناقض الظاهر نين الاستجابات لنفس العناصر والاشخاص. 

7- تکرار نفس الفكرة. 

اعد اختبار تكملة الجمل بهدف تحدید مجالات التوافق وسوء التوافق الشخصی. ویتم 
شم ها الاختيان ع تدديرات که عبازة عق دا كرارق دن (سنفن الى 6) ی 
سبعة مستويات مختلفة. وكلما كانت الاستجابة تشير الى التوافق كلما حصل المفحوص على 
درحة منخفضة وكلما ارتفعت الدرجة كان ذلك اشارة الى سوء التوافق واضطراب 
الشخصية. 
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مقياس بیاجیه : 

ولد بیاجیه عام 1896 من أب متخصص بالتاریخ فتکونت في نفسه الرغبة في العرفة. 
فکان ملما بالریاضیات والنطق والتحلیل النفسي والعلوم الطبيعية والانسانية. بعمر احدی 
عشرة سنة نشر مقالاً عن الرخویات وفي عمر اثنين وعشرین نال شهادة الدکتوراه في 
البيولوجيا. اثناء عمل بياجيه في القدريس الام کتب عن "ولادة الذکاء عند الطفل" و"بناء 
الواقع عند الطفل" ثم نشر مؤلفات اخرى تتناول العمر المدرسي ومفاهيم الاحتفاظ والقلوبية 
والعدد. وكل ذلك من خلال ملاحظات منهجية على الأطفال استمرت اربعين سنة. 

تفرد بياجيه بإدخال نظرية علم تكوين المعرفة. فالعرفة او الذكاء تمر بمراحل نمو متدرجة. 
وقي كل مرحلة ثمة انبناء معين. وهذا يعني تطور الذكاء عند الطفل, أي ان الذكاء ليس قائماً 
بشكل مسبق في الانبناء‌ات الداخلية او ی عن تام ل هو تة اننا م 
ومستمر يمر عبر مراحل زمنية متدرجة. 

اختبارات بياجيه في قياس الذکاء. اختبارات تكوينية عفوية مستمدة من فعاليات الطفل 
ومیوله. وقائمة على قيد اللعب والعفوية ... وهي لا تخضم لوقت محدد وشروط معينة وأسئلة 
منتقاه ومضيوطه احصائياً. 

ومن اختبارات بياجيه في قياس الذكاء : 
1- اختيارات المنطق الريطي : 

يقصد بالمنطق الربطي» قدرة الطفل على تحليل الأحداث والربط بين الظاهرات والعناصر 
المتعلقة بموضوع معين. ومن هذه الاختيارات : 
أ- اختبار الاخوة : 

يشتمل هذا الاختبار على خمسة انماط من الأجوية. فى النمط الأول يسقط الطفل نفسه 
من الحسابء مثل عندي اثنان من الأخوةء إذن نحن اثنان. ۳۹ النمط الثانى» يدرك الطفل بأن 
لدیه اثنان من الأخوة وأنه يوجد ثلائة في العائلة. ولکنه لا یکتشف اللامعقول, إذ یقول عندي 
تلائة اخوة احمد ومحمد وآنا. وفي النمط الثالث یحاول الطفل ان یمیز بين الانتماء والربط 
حیث یقول لدي اثنان من الأخوة احمد ومحمد. ویعتبر النمط الرابع امتداد للنمط الثالث. مع 
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فارق في تطور قضية الانتماء والربط. فالطفل لا يسقط نفسه من الحساب. ویحاول ان يريط 
بين الأخ ويقية الأخوة. وفي النمط الخامس الذي يدل على الخروج من الغموض, اذ یقول نحن 
ثلاثة في العائلة وعندي اثنان من الأخوة. 
2- اختبار اليد : 
يتضمن هذا الاختبار عشرة اسئلة تطرح على الطفل وهي : 
1- قل لي : اين يدك اليمنى؟ 
2- قل لي : اين يدك اليسرى؟ 
3- قل لي : اين يدي اليمنى؟ 
4- قل لي : اين يدي اليسرى؟ 
في هذه الحالة يجلس السائل مقابل الطفل وجهاً لوجه وأمام الطاولة. بحيث يضع عليها 
بعض الأشياء والأدوات الالوفة : مفتاح. ساعةء دواه... وهذه الأشياء تكون موضوعة بشكل 
خط مستقيم تفصل فيما بينهما مسافة 20 سم. 
5- قل لي : الدواه عن يمين او عن يسار المفتاح؟ 
6- قل لي : الدواه عن يمين او عن يسار الساعة؟ 
7- قل لي : المفتاح عن يمين او عن يسار الدواه؟ 
8- قل لي : المفتاح عن يمين او عن يسار الساعة؟ 
9- قل لي : الساعة عن يمين او عن يسار المفتاح؟ 
0- قل لي : الساعة عن يمين او عن يسار الدواه؟ 
ويدل هذا الاختبار على وجود ثلاث مستويات في اجتياز هذا الاختبار في : 
الرحلة الاولی (5 - 8 ستوات) لا یتوصل الطفل بسهولة الى التي مين الید الیمنی والید 
الیسری وخاصة بالنسبة للسائل. 
والرحلة الثانية (8 - 11سنة) یکون بمقدور الطفل ادراك الیمین والیسار حتی بين الاشیاء. 
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وفي الرحلة الثالثة (11- 14سنة) يدرك الطفل العلاقة القائمة بين اليد الیمنی والید 

۲ 

3- اختبار العجينة : 
تعرض امام الطفل قطعتین من العجينة, لها نفس الشکل والوزن والحجم. بعد ذلك» نضع 

على الطاولة احد القطعتین ونأخذ التانية ونخضعها لبعض التحولات والتبدیلات الشکلية. 

نطلب من الطفل ان يحول القطعة الموجودة على الطاولة الى فتیل طویل, ثم نطلب منه اي 

القطعتین اکبر؟ ومن الاسئلة الستخدمة في هذا الاختبار : 

- ایهما اکثر او اقل العجينة (الطابة) ام الفتیل؛ 
- هل الطابة تزن نفس الشيء ام اکثر ام اقل من القطعة الحمولة اي فتیل طویل؟ 
- هل الطابة تأخذ مكاناً في ابنوب الاء مثل او اکثر او اقل من هذه (الفتیل الطویل)؟ 
- هل الطابة ترفع مستوی الاء في الأنبوب نفس الشيء لو وضعنا الفتیل؟ 
لقد وجد بياجيه لهذا الاختبار أن هناك ثلائة مراحل محتمله هي : 

1- الطفل قبل عمر السابعة ینفی امكانية الاحتفاظ بالادة. ویعتقد بان العجينة التی تحولت 
الى شكل اخر لا تساوي العجينة الاخرى (الطابة). ١‏ 

2- هناك موقف وسط يعتقد فيه الطفل باحتفاظ الادة, ولكنه لا یکد ذلك تماماً... هناك تردد 
وارتباك. 

3- في المرحلة الثالثة؛ يدرك الطفل مفهوم الاحتفاظ بالمادة. حيث يدرك تدريجياً مفاهيم 
االاحتفاظ بالمادة (7 - 8 سنوات) والوزن (9 - 10 سنوات) والحجم (11 - 12 سنة). 
وهناك العديد من الاختبارات التى اجراها بياجيه على الاطفال وبسوف نعرض بالوحدة 

السابعة بعضاً منها لاستخدامها كنشاطات تطبيقية. ومن خلال هذه الاختبارات نجد ان عقلية 

الطفل تختلف عن عقلية الراشد. وهذه العقلية تمتاز بالأنوية التي تظهر في فعاليات الطفل 
المختلفة. والطفل لا يتحرر دفعة واحدة من الأنويةء هناك مراحل تطور متعددة يمر بها تفكير 
الطفل بحيث ينتقل من الغموض الى الوضوح او التفكير المنطقي. واختبارات بياجيه تدل 
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الطفل تمر حسب ملاحظات بیاجیه في ثلاث مراحل. في الرحلة الأولى یسیطر الفموض 
والاخفاق, وفي الرحلة الثانية يعمد الطفل عن طریق الحدس والصدقة الى حل المسألة؛ وفي 
الرحلة الثالثة اي بعد السابعة یتوصل الطفل الى التفکیر النطقي وحل المسالة. وهذا يعني 
حدوث العملیات الذهنية التبادلة اى القائمة على ادراك العلاقات بين العناصر الختلفة. 

ان مراحل التمو الذهنی عند الطفل تقابلها مراحل تعليمية معينة فى الواد الدراسية 
والناهج. ففي مرحلة الحضانة. يجب ان یکون التعلیم متناسياً مع مرحلة النمو السيكولوجي 
الدراسية بحیث تلبي حاجات الطفل وتنسجم مع طبيعة الرحلة التي يمر بها . 

إن اختبارات بياجيه لم تهدف اصلاً الى قياس الذکاء بل الى دراسة العملیات الذهنية 
وكيفية التفکیر والادراك والنطق عند الطفل. 

وهذه الاختبارات سهلة التطبیق, ويامكان الدرس تطبیقها داخل الصف على تلامیذه. وهی 
من هذه الناحية تلقی الاضواء امام العلم على طبيعة التفکیر عند الطفل وتساعده بالتالي على 
تسجیل الاضطرابات الحاصلة فى العملیات الذهنية ودرجة تطورها. 

مقباس 1110۳0 .8 5/1712 للکشف عن الموهوبين : 

اعد هذا القیاس من قبل (1817070) رم للکشف عن الوهوبین عام 1976 في جامعة 
وسکوسن بالولایات التحدة الأمريكية. حیث يهدف القیاس الى الکشف عن الطلبة الوهوبین 
في الرحلة الابتدائية بدءاً من الروضة حتی الصف السادس الابتدائی من أجل الحاقهم 
بالبرامج الخاصة للموهوبین. وهو بتألف من ثلاث مستویات (الروضة حتي الصف الثاني 
ويبلغ عدد فقرات کل مقياس فرعي 36 فقرة. وفی مراجعة عام 1980 اصبحت عدد فقرات 
القیاس الفرعی الأول 32 فقرة وعدد فقرات القیاس الفرعی الثانی 34 فقرة. وعدد فقرات 
القیاس الفرعي الثالث 32 فقرة كما تضمن القیاس الأصلي 25 فقرة مشتركة بين القاییس 
الفرعية الثلاثة السابقة. ویقیس هذا القیاس عدداً من الصفات العقلية کالرونة فى التفكير, 
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الطلاقة اللفظية, الخابرة. حب الاستطلاع. روح الدعابة, والأصالة, الاستقلالية, اللعب الهادف. 
التخیل والقبول الاجتماعي. 

يطبق مقیاس رم (18100) جمعیاً في ظروف بيئية مناسبة من حيث حرية الحركة 
للمفحوصین في وقت تتراوح مدته بين 20 - 45 دقيقة وتکون الدة اقصر مع الطلبة الاکبر 
سناً. وتقرأ تعلیمات القیاس على الأطفال بصوت واضح من قبل الفاحص, حیث يطلب من 
الفحوص ان يسود الدائرة التي تمثل كلمة نعم او كلمة لا امام كل فقرة من فقرات القیاس. 
ومن امتلة هذا القیاس : 


1- احب ان اعمل اغنیات خاصة بي. 

2- اعتبر عمل القصص مضيعة للوقت. 

3- احب الحزازير السهلة لأنها اكثر متعة من الحزازیر الصعبة. 
4- احب القصص التي تتحدث عن الاضي. 

5- احب تلوین الصور. 
6- اکثر الالعاب متعة لي هي الالعاب التمنيلية. 
٠‏ 7- احب بناء وترکیب الالعاب. 

8- احب الذهاب إلى مکان جدید فقط عندما اعرف احداً فیه. 
9- امارس هواياتي دون ملل لفترة طويلة. 


8 8م 8 5 << ۳ 85 8 5 م 


10- عندما تواجهني مشكلة ما فإنني اقرر الحل بمفردي. 


وفي وقت لاحق قامت (1317070) رم بالاشتراك مع ديفيس (92۷15) باعداد اختبار اخر 
مکملاً للاختبار الأول حيث خصص هذا الاختبار لطلبة الصفوف من السادس حتی الثاني 
عشر حيث یهدف هذا القیاس الى قياس القدرات والیول الابداعية التالية : الاستقلالية وحب 
الاستطلاع. الثابرة. الرونة, تعدد الاهتمامات» حب الخاطرة وحسن الفهم والتقدیر. وذلك 
لانتقاء الصفوف والبرامج الخاصة بالوهوبین. ویتألف هذا القیاس من مستویین : 

الأول : وقد خصص لطلبة الصفوف السادس حتی التاسم. 

الثاني : وقد خصص لطلبة الصفوف العاشر حتی الثاني عشر. 
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ویتالف كل مستوی من 60 فقرة لكل منها خمس فنات للاجابة وهي كالتالي : 
لا الى حدقلیل ‏ متوسط فوق التوسط بلا ریب 
ومن امثلة هذا القیاس : 


تماماً. 


2- اكافح من اجل الوصول الى اهدافي 


والتي قد تتعارض مع اهداف الآخرين. 

3- عندما تواجهني مشكلة مأ فإنني اقرر 

الحل بمفردي. 

4- امارس هواياتي دون ملل لفترة طويلة. 

ويعطى المفحوص درجة واحدة لكلمة لا. ويعطى الفحوص درجة واحدة لأدنى اداء (لا) 
وخمس درجات لأعلى اداء (بلا ريب). وعلى ذلك تمثل الدرجة العالية على المقيايس اداء متميز 
يعبر عن مظاهر الموهبة لدى الطلاب الموهويين في هذه المرحلة (السادس الثاني عشر). 


3- علم النفس وتطبيقاته الاجتماعية والتربوية. عبد العلي الجسماني. الدار العربية 


4- قياس وتحسين الذكاء. عبد الغني الديدي. دار الفكر اللبناني. ط1. بيروت / لبنان: 1997. 
5- تطور الطفل عند بياجييه. غسان يعقوب. دار الكتاب اللبناني. بيروت. ط1. 1973. 
6- طرق دراسة الطفل. نايفة قطامي» محمد برهوم. دار الشروق للنشر والتوزيع. الأردن. 
عمان . ط1 . 1989. 
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عمان. طا» 2002. 


38 قد وت ره لله رس سلف مت ر تس 
1996 . 

وك القوراك لقن اثر اش وه مه ا 

0- ذکاء الاطفال من خلال الرسوم. نعيم عطية. دار الطليعة. بیروت. ط1. 1982. 

اع مقومة في غلم اللف: ازنوت ویتیم: درخعا عاد ل هو لنین الاضول ولشرون: ان 
ماکجروهیل للنشر. القاهرة. 1977. 

2- الفروق الفردية فى الذکاء. سلیمان الخضري. دار الثقافة. القاهرة. ط2. 1978. 

3- علم النفس الأكلينكى. لويس کامل مليكه. الهيئة الصرية العامة للكتاب. مصر. 1977. 

4- الذكاء طبیعته وتشکله وعواقبه الاجتماعية. مناظرة علمية بين هانز ايزنك ولیون كامن 
ترجمة عمر حسن الشیخ. عمان. 1983. 

کات القذوّات تفه فوا انى خط مه انكلو تة مضت .2 1938 

6- القياس النفسي. المقاييس والاختبارات. سعد جلال. دار الفكر الهزلي. القاهرة. 1985. 

7- القياس النفسي. صفوت فرج. دار الفكر العربي. القاهرة. 1980. 

8- الطرق الاحضائية في التريية والعلوم الانسانية: زيذ ابو زینه واخرون. دار الفرقان. 
عمان, الاردن. 1981. 

شالت قان و الین تن الكزينة اتفا مه قاری الان دای النکی مان 
ط1. 1999. 

0 الاختبارات الاسقاطية. سيد غنیم, وهدی براوة. دار النهضة العربية. القاهرة. 1964. 

ا فقا ساو اه للذكا لین الصورة لاه الات الأرئننة ‏ ماه 1981 

2- الذكاء وتنميته عند اطفالنا. اسماعيل عبد الكافي. مکتبة الدار العريية. القاهرة. 1995. 

3- الوهبة والابداع. طرائق التشخیص وادواته الحوسبة. تیسیر صبحي. دار اشراف. 
عمان. 1992. 


4- عنم النفس التربوی. عبد الرحمن عدس. دار الفکر. ط2. عمان. 1999. 
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الفصل السادس 


(تقویم نمو الطفل وکنابه التقارير) 


© التقويم (نمو الطفل). 

© كتابة التقرير (عن طفل الروضة). 
© محتويات التقرير. 

© من يكتب التقرير. 

© مراجع الفصل السادس 


انتقویم (نمو الطفل) 

م الو ال هو یا رخ من هه سوا گام مدن مت تى واف 
التربوية استناداً الى معاییر. 

ويقصد بتقويم المنهج مدی تعدیل ونغیر النهج في ضوء الاهد اف والامکانیات التوفرة وفي 
مدی نجاح النهج او فشله في تحقیق الاهداف العامة الحددة له وعمليتي التقییم والتقويم 
غملية سامل تكسم اة والاطفال وا ناه والامكائيات ود عملية التب مق هذا الا 
إلى التنفيذ الفعلى. 
رتاه ویاشن الاطفال وكتلال مین لاال و ,هذا الحقويم كل الل والطفل واؤلياء 
الامور وواضعي مناهج الاطفال. ویعتمد فى هذا النوع من التقویم علی اللاحظطة ويمكن عمل 
بطاقات محددة بجمیع جوانب النمو المراد تقييمها عند الطفل ومن الامئله على ذلك. 

تقويم جانب النمو العرفي : 


1- الانتباه والترکیز 
2 التذکر والاسترجاع 
3 التصنیف وادراك العلاقات 


4 التصمیم والتنظیم 


5- العد والعدد 

6- ادراك العلاقات الكانية 

7- ادراك العلاقات الزمانية 

8- التعبیر اللغوی 

9- تسمية الاشياء من خلال 
صورها. 


ويسمى هذا السلم بالسلم الخماسي لتقييم الجانب المعرفي. 
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1- العلاقات الاجتماعية للطفل 
وه الکبار 

2- قدرة الطفل على التحكم 
الإرادي في سلوکه 


3- القدرة على تحمل المسؤولية 
4- حساسية الطفل الاجتماعية 
5- اعتماد الطفل على نفسه 
6- اتزان الطفل الانفعالى 

7- تحمل المسؤولية 0 

8- طاعته للأوامر 

9- مبادرته للقیام بالاعمال 


تقييم جوانب النمو الحركي : 


1- استخدام العضلات الکبيرة 

2- استخدام العضلات الصغيرة 

3- قدرته على رؤية الاشیاء 
اليعيدة 


4 قدرته على رؤية الاشياء 
القريبة 

5- قدرته على سماع الاصوات 

6- قدرته على التمييز التذوق 

7- قدرته على التمييز اللمس 

8- التوافق العقلى والعصبى 
للعين واليد 0 ١‏ 
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1- القدرة على فهم التعلیمات 

2- القدرة على الاستماع 

3- القدرة على التعبیر عن النفس 

4 القدرة على اعادة سرد قصة 

5- القدرة على التعبیر بطلاقة 
لفظية عن خبراته 

6- القدرة على متابعة الحوار 

7- القدرة على الاجابة عن 
الاسئلة 

8- القدرة على المناقشة مع 
جماعة صغيرة 


1- ارتداء اللایس بطريكقكة 


صصحه 


2- تزریر اللایس 

3- ربط الحذاء 

4 لبس الحذاء بالشکل الصحیح 

5- تصفیف وترتیب الشعر 

6- ترتیب العابه وارجاعها الى 
اماكنها الصحيحة 


2- التقویم الختامي ویکون في نهاية العام الدراسي او نهاية مهمة انجزها الطالب او نهاية 
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وسائل التقويم لنمو الطفل. 

يمكن اجمال وبسائل تقویم نمو الطفل بما يلي : 

1- جمع العلومات من مصادرها الرئيسية وهي منهج الدرسة الروضة العلم. طرق 
تدریس الانشطة الختلفه. 

2- تحدید العاییر التي في ضوئها يتم النظر في العلومات الجمعة وتصاغ هذه العاییر 
في ضوء اهداف الجتمع واهداف الدرسة وخصائص التلامیذ. 

3- تحلیل العلومات وتفسیرها في ضوء العاییر التربوية. 

4- اصدار حکم مبدیء على العملية التربوية. 

5- اصدار الحکم او القرارات النهائية حول عناصر العملية التربوية والتعليمية. 

6- اعداد التقریر النهائي عن الوضع الشامل للروضة اما بالنسبة لتقییم نمو الأطفال 
فیمکن الرجوع الى الاسالیب الواردة في تقييم جوانب النمو الختلفة والتي سمّیت 
بالتقويم التكويني. من حيث النمو العقلي واللفوي والوجداني والحرکي. 

کتابة التقریر عن طفل الروضة : 

ان كتابة التقرير عن طفل الروضة یتطلب الخطوات التالية : 
[- تحدید الظاهرة موضوع الدراسة. 

على الباحث ان يحدد الظاهرة موضوع الدراسة وهدف البحت من اجل تحدید المشكلة 
وتحدید منهج البحث واهداف البحث ویمکن اجمالها بما يلي : 

1- التعرف على الظاهرة موضوع الدراسة من أجل صياغة المشكلة بشکل ادق وتکوین 
فروض. 

2- رسم سمات فرد معين بدقة مع وجود فروض عن طبيعة هذه السمات. 

3- تحدید تکرار حدوث شيء ما او ارتباطه بشيء آخر. 


4- اختبار فروض عن العلاقات السببية بين التغیرات. 
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ب- اهمية الدراسة : 
لابد للباحث من أن يبين آهمية الدراسة التي یقوم بها من الناحية العملية او النظرية ومدی 
مساهمة هذه الدراسة في تقدم العرفة والجهات التي ستستفید من هذه الدراسة. 
ج- تحدید عينة الدراسة ومجتمع الدراسة : 
ان اسلوب اختیار العينة مهم في الدراسة وافضل اسلوب هو الاسلوب العشوائي الذي 
تعد به العينة ممثلة للجمهور طريقة اختیار العينة. وذلك بتحدید الجتمم الاصلي للدراسة ثم 
تحدید افراد الجتمع الاصلي ثم اختیار عينة ممثلة واختیار عدد كاف ومن هذه الاسالیب : 
1- اسلوب العينة العشوائية البسيطة, حين یکون جمیم افراد المجتمع الاصلي معروفین 
ومتجانسین. ۱ 
2- العینه الطبقية حيث یکون الجتمع الاصلي معروف لکن غير متجانسین ویکون بتقسیم 
الجتمم الى طبقات ثم تختار بالطريقة العشوائية البسيطة. 
3- العينة النتظمة : يتم اختیارها في حالة تجانس الجتمع ویتم اختیارها بتحدید مسافة 
منتظمة ثابتة بين اسماء الجتمع الاصلي. 
د- اسلوب جمع البیانات : 
هناك اسالیب متعددة لجمع العلومات وقد مر ذکرها جمیع في الطرق السابقة ذکرها 
وهي: 
1- الاستبیان : وهو عبارة عن مجموعة من الاسئلة تختص بموضوع معین يطلب من 
الافراد الاجابة علیها باجابة محددة. 
2- الطرق التتبعية : الطولية. الستعرضة. 
3- الطرق الترابطية : اللاحظة والقابلة. 
4- الاختبارات بأنواعها. 
5- دراسة الحالة. 
6- الطرق السوسيومترية ... الخ. 
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ه- تحلیل الببانات : 

بعد جمم البیانات بالطرق الختلفة الوارد ذکرها یقوم الباحث ویعد اختبار صحة الفرض 
الذي وضعه الباحث یصل الى اثبات صحة الفرض. وعرض الادلة التي توصل الیها او نفي 
صحة هذا الفرض. 

وبعد ذلك يقوم بتحليل نتائجه حسب تسلسل الفروض فيبدا بالفرض الأول ويجمع الادلة 
التي تؤيده او تنفيه ثم الفرض الثاني وهكذا حتى نهاية الفروض. ويجب على الباحث ان يعبر 
عن نتائجه التي توصل اليها وعرضها بطرق احصائية او رقمية ويجب ان تحلل هذه النتائج 
وتفسر من خلال البحث. كذلك لا بد من الحكم على مدى دلالة هذه النتائج والاستنتاجات التي 
توضل الما 
و - توصات البحث : 

هذه الخطوة لا تعتبر جزءأ اساسيأ في البحث ولکن الکثیر من الباحثین یضعون توصیات 
او حلول تقدم للجهات العنية للافادة منها في مجال التطبیق العملي وهذه التوصیات تکون 


محنویات التقرير: 

ان اشکال التقاریر قد تختلف في بعض التفاصیل الا انها جمیعها تتضمن ثلاث اجزاء 
رئيسية هي : 

1- الواد التمهيدية. 2- صلب التقریر. 3- الراجم. 


1- الواد التمهددية وتشمل : 
[- صفحة العنوان. ب- التمهید راشد. ج- قائمة الحتویات. 
د- قائمة الجداول ان وجدت. ه- قائمة الاشکال ان وجدت. 
2- صلب التقریر ویشمل : 
أ- القدمه : 
1- عرض المشكلة. 
2- تحليل الدراسات الرتبطة بها. 
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3- الافتراضات التي يستند الیها فرض البحث. 
4- صياغة الفروض. 
وا 
6- تحديد الصطلحات. 
ب- طريقة المعالجة : 
1- الطرق المستخدمة. 
ادر ات نت 
سانل ع لاتا ت 
ج- عرض الادلة وتحليلها : 
د الخلاهته رالات 
الحوصيف موجن السك والطرق آل اتيت 
الائع اتاكات 
3- المراجع» وتعرض قائمة بها : 

اما صلب التقرير فهى يتضمن اربعة اجزاء هامة هي : 

1- المقدمة : وهي عبارة عن المدخل الى الدراسة ومنها يعرض الباحث المشكلة ويحللها 
ويلخصها ويقدم الفروض والنتائج المستنيطة منها وتوضيح مجال الدراسة وحدودها 
والحلول والتفسيرات المقدمة للمشكلة والادلة المطلوية. 

2- طريقة المعالجة : وهي إعطاء وصف مفصل للطريقة التي تم بها العمل وطريقة جمع 
المعلومات والوسائل المستخدمة والعينة وعدد المفحوصين ونوعهم من حيث الجنس 
والعمر والخصائص العقلية والمنهاج الذي اتبعه الباحث في جمع المعلومات. 

3- عرض الادلة وتحليلها : وهي عبارة عن تقديم الجداول والبراهين في تقديم العلومات 
وتبرز تحليل البيانات الحقائق الهامة التي تكشف عنها الادلة وعلاقة هذه البيانات 
ببعضها البعض. 

4 الخلاصة والنتائج : وهي عبارة عن عرض موجز للطرق والنتائج والبراهين التي توصل 
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لها الباحث. وينبغي أن ترتبط الاستنتاجات الصاغة صياغة دقيقة ارتباطاً وثيقاً بالاسئلة 
الاصلية والحلول القترحة لها. وتقرر النتائج ما إذا كانت نتائج البحث تثبت صحة 
الفروض او تنفیها . 
من یکتب التقرير؛ 

ان كتابة التقریر عملية تعني كل من له علاقة بدراسة وملاحظة سلوك الطفل وهوّلاء هم : 

1- معلم الروضة : ان معلم الروضة هو الشسخص الوّهل تريوياً بمتابعة نمو الأطفال من 
الجوانب العقلية والاجتماعية والانفعالية والجسمية لذلك تعتبر معلمة الروضة باحثة 
مقيمة. ومن هنا تأتي اهمية تأهیل وتدریب المربين او العلمة في ملاحظة وتسجيل 
استجابات وانماط الطفل السلوكية التى تصدر عنه فى مواقف مختلفة لأن ذلك يساعد 
في معالجة الشکلات السلوكية التي یمکن ان يقع فیها الطفل ۱ 

2- معلم او معلمة المدرسة. 

3- الاخصائي النفسي وذلك بتطبیق اختبارات الذکاء والشخصية. 

4- الاخصائي الاكلينيكي وهو یعتمد على البیانات التي رصدها الاحصائي النفسي. 

5 - الطبیب وهو الذي یقوم بتشخيص الحالات الرضية عند الطبة. 

هذا بالاضافة الى مساعدة آولیاء الأمور واصدقاء الطفل وکل من له علاقة به. 


مراجع الفصل السادس 


1- آحمد زكي صالح. علم النفس التربوي, القاهرة, دار النهضة العربية, - مصر 
2- آولسون وبلاردة مترجم تطور انق انالفال س ال الکتب - القاهرة. 

3- حامد زهران. علم النفس الاجتماعي, عالم الکتب القاهرة. 

4 حنان العناني, تخطیط برامج تربية الطفل؛ عمان - دار الفکر. 

5- سامي عريفج وخالد حسین مصلح» في القیاس والتقويم. الطبعة الأولى 1985. 

6- سعد جلال. الرجم في علم النفس, دار العارف - القاهرة. 

7- عادل الأشولء علم نفس النمو» مكتبة الانجلو الامريكية 1982 . 

8 - عزة مختار. محمد البوالیز. طرق دراسة الطفل. دار الفکر. عمان 1990 . 


138 


بحث تطبيقي على الأطفال یشمل نماذج من 
۱ مقاییس دراسة الطفل 


قياس الذكاء 

الوسيلة الاساسية الف فستمه علنها فی قباس الذكاء فى الاختبارآت.. وسنة اغد بیتییه أول 
اختبار للذگاء, اخذ العلماء ينشئون العدید من الاختبارات بحیث تلائم مختلف الحاچات 
اة ونيا لذلك تراقی مجموعة فة من اخقرارای الذكاء موق نفتمتراعلی قليل 
منهما. 

مقياس ترمان بينيه (1916) : هذا المقياس يشتمل على 9 مجموعات تحتوي كل منها على 
فة لختباراث هري فحن الطفل عرزيا في قرفة هادئة متاسبة. سيت نبدا باغفاء البلفل 
الاختبارات العدة لاطفال اصغر منه بسنتين من اجل اكتشاف التخلف العقلي في حال وجوده 
وشي كالتالي : 

- اختبار لسن الثالثة ويشمل على ما يلي : 

ك معرفة مختلف اعضاء الجسد. یقول الفاحص للولد ضع اصبعك على انفك. آرني 
يه شجركء قمك. في هذا آلاختبار يتبعي اعطاه اة اجوپة رة من اصل 
الاریعة حتی تعتبر ضحیحه وینال علیها الطفل شهرین من العمر الفعلي. 

2- معرفة اشیاء مالوفة : مثل الفتاح. الساعةء القلم, الکتب. الظلة. النجاح 3 اجوبة من 
اق اوق : 
ف تة اتعتاصين فن السسورة :ز انظر |" 
الشكل رقم 1 التچام : تستمنية 3 عتاهر 
في الصورة علی الاقل. 

درا الح : مقول اشاح لكين ؛ 
هل أنت صبي آم بنت. ۱ 


5- معرفة اسم العائلة والاسم الخاص. 


ملاحظة : یمکن استبدال الجملة الأخيرة بچملة من اللقة الدارچة. 
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- اختبار لسن الرابعة : 

1- مقارنة خطین : نقدم للولد خطین الأول بطول 4.5 سم والثاني بطول 6 سم وتطلب منه 
معرفة آیهما الأطول. النجاح معرفة الخط الاطول. 

2- تمییز الأشكال : انظر الشکل رقم 2 

نشير الى الطفل عند احد الأشکال ا[ ‏ سم ۸ ۳ 
افو تنود اشر ا تة | ل 8 ll‏ 

في مجموعة الصور التي تراها. | ۳ 7 
النجاح 7 من أصل 10. O‏ 27 بر 

3- عد الأشياء حتی آريعة : نضع || ۲۰.1 ۱ 
أمام الأولاد عيدان من الكبريت | 5 ۳ | 
ونطلب منه أن يعدها عن طريق شكل رقم 2 0 

وضع الإصبع على كل عود يعده. النجاح : العد الصحيح مع وضع الإصبع. 

4- نسخ شكل المريع : نقدم له مريعاً ضلعه 3 سم ونطلب منه بعد إعطائه ورقة وقلماً أن 
يرسم مريعاً مشابهاً. 

5- اختبار الفهم من الدرجة الأولى : نسال الولد : ماذا نفعل عندما ننعس؟ - عندما 
نجوع؟ - عندما نشعر بالبرد؟ النجاح إجابتان من أصل ثلاثة في مدة عشرين ثانية. 


6- ترداد ستة أرقام : نسمع الولد ثلاث مجموعات من أريعة أرقام ,8 ,4 ,5) (2,7 ,6 ,1) 
(9 ,3 ,7 ,4) (2. النجاح : مجموعة واحدة من أصل ثلاثة إذا كان الترداد صحيحاً. 

- اختبار لسن الخامسة : 

1- مقارنة وزنين : نقدم له علبتين من الكرتون بنفس الحجم والشكل مع فارق بالوزن 
(واحدة تزن 5 غرامات. والأخرى 15 غراماً). ينبغى معرفة أيهما الأثقل وزناً من خلال 
الروز. النجاح : معرفة الفارق في كل من العلبتين. 


2- تسمية أريعة ألوان : نقدم للولد أريعة أشرطة 830065 بطول 6 سم وعرض 2 سم. 
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واحدة حمراء. والثانية صفراء. والثالثة زرقاء والرابعة خضراء. ينبغي : معرفة اسم 
اللو الا :مظني مله عق طريق وهم ضوع لبط امقائل. التجاع رنه 
اگوان كلها . 


3- تمييز الجميل من البشع : انظر الشكل رقم 3. هنا ينبغي التعرف علی الراة الأجمل 


شكل رقم 3 

4- التحديد بالاستعمال : نقدم له صوراً لكرسي وحصان وشوكة ودمية وطاولة وقلم. 
ونطلب منه أن يحدد کلاً منها؛ بعمر الخامسة الطفل يحدد الأشياء باستعمالاتها : 
(الكرسي للجلوس). بعمر الثامنة يعطي تحديداً اکر تحريدا. النجاح : تحديد أريعة 
اشدَاء من خلال استجفالاتينا او من خلال الفحرين: 


قربهما من بعضهما البعض أن || 
يحصل على صورة تشبه متوازي 
الأضلاع. انظر الشكل رقم 4. 
النجاح : محاولتان من أصل تلانة. 
6 تنفيذ ثلاث مهام : نقدم له ١‏ 
مفتاحاً ونقول : مطلوب منك أن ال 1 
۲ ۱ شکل رقم 4 
تضعه أولاً على هذه الكرسي ثم تفتح هذا الباب. بعد ذلك 
تجلب لنا هذا الغرض الموجود في الزاوية. النجاح : تنفيذ المهام حسب المطلوب. 
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- اختبار لسن السادسة : 

1- تمييز الیسار من اليمينء نطلب منه معرفة يده الیمنی وعینه الیسری ومعرفة إذنه 
الیمنی ورجله الیسری. 

2 مغرف ما تفن هن الضورة انظ الشکل رقم 5 الجاع 4/5 فة من أضبل اريفة. 


شكل رقم 5 
3- العد حتى الرقم 13 دون خطأ. النجاح : محاولة واحدة ناجحة من أصل اثنتين. 


4- الفهم من الدرجة الثانية : مثال : ماذا ينبغي عمله عندما تمطر ويجب عليك الذهاب إلى 
المدرسة؟ 

- ماذا تفعل إذا شاهدت منزلك يحترق؟ 

- إذا تأخرت عن الباص وأنت تسافر إلى بلد ما ماذا تفعل؟ 

النجاح : جوابین صحيحين من أصل ثلاثة. 

كأمثلة على الأجوية الصحيحة نذکر : 

- آخذ مظلة. - أنتظر الباص الثاني. 

- أطلب الاطفائية. 

كأمثلة على الأجوية العاطلة : 

- أبقى في البيت. - أركض وراء الباص لألحق به. 


- أذهب إلى بيت آخر. 
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5- تسمية خمس فطع من النقود. ( دینار. خمسون دینار. مثة دینار. مائتان وخمسون, 
وآلف). النجاح 5/3. 


6- ترداد جملة من 16 - 18 مقطعاً : يقرأ الفاحص الجمل التلات التالية : 

- إنه لأمر طریف أن نجد فأرة في البیت (یمکن تحویل هذه الجمل إلى اللغة الدارجة): 

- لقد حصل فؤاد على عطلة كبيرة وها هو كل يوم في صيد السمك. 

- سوف نقوم بنزهة طويلة. تفضل وأعطني قبعتي البيضاء. النجاح جملة من أصل ثلاث. 

- اختبار لسن السابعة : 
1- معرفة عدد الاصابع فى کل يد من دون العد . 
2- وصف الصور : نعرض عليه الصورة التي عرضناها في اختبار الثلاث سنوات مع تعدیل 
في التقدیم : - ماذا تمثل هذه الصورة؟ (الشکل رقم 1 والشکلان رقم 6 ,7). 


مقال هلل الأجوية الصحیخة: 
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- البنت الصغيرة تصرخ آمها تنظر إليها. (الشکل رقم 1). 

- آشخاص في مرکب. الیاه عالية والرکب يوشك على الغرق. (الشکل رقم 6). 

- شخصان یقرآن في جريدة وآخر يحمل سلة بیض وآخران براقبان. (الشکل رقم 7). 

3- ترداد خمسة آرقام : نقدم للولد ثلاث مجموعات آرقام ,2 ,3 ,8 ,5) ,(9 ,8 ,7 ,1 ,6) 
(3 ,1 ,7 ,9 ,5) ,(4 النجاح مجموعة من أصل ثلائة. 

الزمن : قراءة مجموعة واحدة في ما لا يزيد عن الثانية. 

4- عمل عقدة من أنشوطتين : یقوم الفاحص بعمل عقدة من أنشوطتين بواسطة خیط یلفه 
على اصبعه ویطلب من الولد القیام بالثل. 

الزمن : دقيقة واحدة. إذا لم يعمل الولد سوی عقدة من أنشوطة واحدة نحسب له نصف 
العلامه. 

5ت ارا مقازنة نين شاه اوتحيواتات عن طريق التذكز كان نطلب من الولن. 

- ما هو الفرق بين الذبابة والفراشة؟ 

- ما هو الفرق بين الخشب والزجاج؟ 

- ما هو الفرق بين الحجر والبيضة؟ 

6- نسخ شکل المعين : نضع آمام الولد معيناً 6 قطره الأكبر حوالي 5 سم. 
ونعطیه ورقة وقلماً ونطلب منه أن يرسم على ورقته الشکل الهندسي نفسه. 

- اختبار لسن الثامنة : الطابة الفقودة في الحقل : 

1- نرسم دائرة قطرها 6 سم تارکین فیها فتحة بطول 1 سم لجهة الولد. ونقول له : 
نفترض أن طابتك ضاعت فى هذا الحقل الدائرى وأنت لا تعرف مکانها ولا من أين أتت 
ولا أبن أصبحت. الآن خذ اوا الطريق الأكيد الذي يوصلك الیها . 

- إذا لم يفهم الولد السؤال نحسب له إجابة فاشلة. 

- إذا فهم السؤال لكن الخطوط التي رسمها هي من النوع العشوائي نحسب له أيضاً 

إجابة فاشلة. 
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- إذا رسم خطأ يبين عن وجود مخطط لدیه تحسب له |جابة صحيحة. 
2- العد بالقلوب من 20 إلى صفر. 

الزمن 40 ثانية کحد أقصى. یسمح له بارتکاب غلطة واحدة. 

3- الفهم من الدرجة الثالثة : 

الأسئلة هنا هي التالية : 

- ماذا ينبغي أن نفعل عندما نکسر غرضاً لیس لنا بل لشخص غیرنا؟ 
- ماذا تفعل وأنت في طريقك إلى المدرسة عندما تدرك أنك قد تأخرت عن موعد الحصة؟ 
- عندما تتعرض للضرب غير القصود من قبل رفیق لك ماذا تفعل؟ 

- النجاح جوابان صحیحان من أصل ثلاثة. 

الاجوية هي على التوالي : 

- الاعتذار. 

- الاسراع لتجنب التأخر. 

- العفو عن الرفیق. 

4- إدراك التشابه بين شيئين عن طریق التذکر. 


- الخشب والفحم. الىد اة 
- التفاحة والدراقة. ارک والسسازة: 
- النجاح 4/2. 


5- اعطاء تحادید تتجاوز التحديد بالاستعمال. 


- ما هو المنطاد؟ - ما هي السيارة؟ 
- من هو الجندي؟ اما هو الثمر؟ 
النجاح 4/2. 
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6- مفردات : نعرض شفهياً على الولد مفردات» ونطلب منه في کل مرة أن یقول لنا ماذا 
يعني کل منها. ملاحظة : لا تعلیق على آجوبته. لکن یمکن الطلب منه توضیح العنی إذا 
كان غامضاً. النجاح لسن الثامنة هو عشرون کلمة. لسن العاشرة 28 کلمة. لسن الثانية 
عشرة 38 كلمة, لسن الرابعة عشرة 45 کلمة. لسن السادسة عشرة 51 كلمة. ولسن 
الثامنة عشرة 60 كلمة. (یمکن استبدال هذه الفردات التي وضعها بینیه بمفردات آکش 


محلية). 

لائحة المفردات هى التالية : 
1- کلپ 4- تطریز. 7 
2- جزرة. تن 8- مزمار. 
3- مطرقة. 6- ناشر. 9- مطرقة مزنة. 
4 شاحنة. 7 0ل مشرب. 
5- شتاء. 8- لثة. 1 عقیم. 
ها 9- جهل. 9 یف وشن : 
7- ساعی البرید. 0- حدود. 3 طوی. 
8- سكين. 31 ی 4 مزمن. 
9- فلينة. 2 موحل 5 
10- بطانة. 3- صفرلية. 6 شرف. 
1- شوکولا. 4- حنطور. ارق 
2- ربطة عنق. 5 کنار. 8 معاناة. 
3- مواد ملتهية. 6- بحر. 9ك آعاد 
4- شارة وطنية. 7- منضدة. 0- خیط 
5- نرجس. 8- لذیذ. 51- مر (الطعم). 
6- خيمة. 9- سترة. عرو لقن 
7- عامود. 0- ریفی. 3- شحذ 
8- كسول. تت یت 4 هجا. 
9- آنبوب. 2- قبضة. 
0 ضمت 3 أنجز. 
[ 22 ارت 4- نافذة. 
2- حوت. 5- تخوف. 
3- حساء. 6- خنصر. 


- اختبار لسن التاسعة : 

1- معرفة الیوم والشهر والسنة. 

- نحن الآن في أي يوم من الاسبوع؟ 

- وفي أي شهر من السنة؟ 

- وفي أية سنة؟. النجاح 3/2. 

2- مقارنة خمسة أوزان : 

نقدم للولد خمس علب تزن على التوالي 3 ,6 ,12,9 ,15 غراماً. ينبغي معرفة العلبة الأثقل 
وزناً ثم تصنيف الأوزان من الأكبر إلى الأصغر. النجاح : محاولتان صحيحتان من 
أصل ثلاثة. 

3- تبادل العملة. (دون استعمال أوراق العملات ولا الورقة والقلم). 

- إذا اشترينا شوكولا بعشرين قرش وأعطينا للبائع 50 قرش فكم يرد لنا؟ 

- اشتريت بضاعة بستين قرشأً. وأعطيت البائع خمسة وسبعين قرشاً فكم يرد لك؟ 

- إذا اشتريت بمائتي قرش وأعطيت البائع ورقة العشرة دنانير فكم يرد لك؟ النجاح 3/2. 

4- ترداد آربعة أرقام بالمقلوب. نعطي الولد ثلاث مجموعات أرقام : ,9 ,4) ,(3 ,6 ,2 ,9) 
(6 ,5 ,2 ,8) ,(7 ,3. النجاح مجموعة من أصل ثلاثة. 

5- تشکیل جملة بواسطة ثلاث کلمات : 

- شکل جملة بواسطة الکلمات التالية : (يمكنك إضافة بعض الحروف أو غیرها). 

- صبيء طابةء ساقية. 

- عمل» مال» رجل. 

- صحراء» بركة» ساقية. 

الزمن دقيقة لكل جملة. مثال على جملة صحیحه : 

رمى الصبي طابته في الساقية. 
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مثال على جملة غير صحيحة : كان في مرة صبي. اشتری طابة» ورماها في الساقية. 
النجاح 3/2. 

6- معرفة القوافي : 

بعدما نعطیه مثلاً على کلمات هي على نفس القافية (شراب. تراب). نقدم له كلمة جال 
ونطلب منه (عطاء أكثر ما يمكن من الکلمات التي على قافیتها. 

كما نقدم له كلمتي قمم» وسماء ونطلب منه بالثل. 

الزمن لكل كلمة : دقيقة واحدة. النجاح 3/2. 

- اختبار لسن العاشرة : 

1- مفردات : 

(راجم لائحة الکلمات القدمة لسن الثامنة). ينبغي |عطاء 28 تحديداً على الأقل کشرط 
للنجاح. 

2- جمل مستحيلة : 

يقول الفاحص سوف أقرأ لك جملة فيها شيء مستحيل أو عبثي» مطلوب منك معرفة هذا 
التسحیل. 

- الطریق التي تذهب من بيتي إلى الدينة تنزل باستمرار حتی الدينة وتنزل باستمرار من 
الدینه حتی بيتي. 

- یقول أحد الیکانیکیین : كلما کثر عدد القطورات في القطار كلما زادت سرعته. 

- عثر بالامس على جثة إحدى البنات مقطعة إلى 18 قطعة. يقال إنها انتحرت. 

- حصل حادث سير بالأمس لکن الأمر لیس بالخطیر. فالحصيلة هي 48 قتیلاً فقط. 

- تعرض سائق دراجة لحادث حطم له رأسه بالکامل. نقل إلى الستشفی للعلاج وصحته 
بخطر. النجاح 5/4. 

3- تذكن رسومات : 


نقدم للولد الرسمین : انظر الشکل رقم (8). 
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لمدة عشرة ثوان ثم نخفیهما ونطلب منه أن برسمهما عن طریق الذاكرة. 


الزمن عشن فوان. النجاغ 2/1. 


لح ا 


الشكل رقم 8 
4- تذکر نص بعد قراءته. 
نعرض على الولد النص التالي : باريس / في 5 آیلول / البارحة مساء / شب حریق / 
ودمر تلائة بیوت / بالقرب من مركز الدينة / وقد استفرق اطفاژه عدة ساعات / 
الأضرار تقدر بالاف الدنانیر / عشرات العائلات أصيحت من دون مأوى / وقد أصيب 
آحد رجال الاطفاء بحروق / آثناء قیامه بعملية انقاذ لاحدی الفتیات / التي كانت نائمة 
في غرفتها/. 
نعطي الولد نسخة عن هذا النص ونطلب منه قراءته على ألا یتجاوز خمس وان لكل كلمة. 
ثم نطلب منه آن یتذکر هذا 
النجاح : قراءة النص مع وجود غلطتین کحد أقصى في ظرف 35 تانية. 
5- الفهم من الدرجة الخامسة : نقدم له الجمل التالية : 
- ماذا تقول إذا طلب منك إبداء رأيك في شخص لا تعرفه جيداً؟ 
- ماذا تفعل قبل الشروع بعمل مهم؟ 
- لاذا ينبغي الحکم على شخص ما من خلال أفعاله لا من خلال أقواله؟ النجاح 3/2. 
6- إعطاء ستين كلمة في ظرف 3 دقائق. 
- اختبار لسن الثانية عشرة : 
1- مفردات : راجم لائحة الفردات الخصصة لسن الثامنة. (ينبغي معرفة 38 تحديداً). 


2 تحديد کلمات مجردة. 
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- ما هی الشفقة؟ 

- ما هو الانتقام؟ 

دما هو الخد 

- ما هی العدالة؟ 

النجاح 5/3. تقبل التحادید التی تستعین بالأمثلة والشواهد. 

3- الطابة الضائعة في الحقل (نفس اختبار الثامنة مع التشدید على وضع مخطط یناسب 
الهدف). 

ترتیب جمل بحالة فوضی : 

نقدم للولد الجمل الفوضوية التالية : 

aE‏ دافع معلمه» عن» کلب بشجاعة. آمین. 

- الريف مبكراً إلى ذهبنا أصحابنا مع. 

- معلمي يصلح إن رجوت. مرة فرضي ثانية. 

الزمن : دقيفة لكل جملة. النجاح 3/2 

نقدم للولد الحكايات الثلاث التالية ومطلوب منه معرفة المغزى من كل حكاية. 

- ذهب رجل إلى الحقول في عربة يجرها جوادان. ولدى وصوله إلى منطقة موحلة غاصت 
دواليب العرية في الوحل وعجز الجوادان عن جرها. فراح الرجل يطلب العون من 
المارد.فجاء المارد وقال له ادقع بالعجلة من الخلف وأضرب الجوادين بالسوط فهذا 
أجدى لك. ثم تركه وانصرف. 

- راحت بائعة الحليب تحلم وهي تحمل جرة الحليب على رأسها في طريقها إلى السوق 
لتبيعها : سوف أشتري بالماء عدة دجاجات يصيحن فى غضون سنة مائة أبيعها 
واشتري بشمنهابقرةتعطيني فاتضاً من امل اشتري به كوبا جمیلاًغیر شوب المزق 
الذي آلبسه الآن. وبینما هي تتخیل جمال الثوب على جسدها سقطت الجرة عن رأسها. 
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فراحت تندب سوء حظها. 

حكاية الثعلب والفراب (معروفة).النجاح 3/2. أي اثنان من اصل ثلاثة. 

6- ترداد خمسة آرقام بالقلوب. السرعة : رقم واحد في الثانية. المجموعات الثلاث هي : 
(3 ,1 ,8 ,7 ,9) ,(6 ,9 ,4 ,8 ,2) ,(5 ,2 ,9 ,6 ,,1). النجاح 3/1. أي مجموعة واحدة من 
أصل تلاث. 

7- تفسیر الصور انظر الشکل نفسه رقم 9 _ 
ولکن فخ القول : اذا كنكل هذه ااختووه, ای ۱ 
فين لي هذه الصورة. 

8- إدراك التشابه في ثلاثة أشياء : 

الجموعة الأولى : حية. بقرة. دوري (عصفور). 

الجموعة الثانية : كتاب» معلم. جريدة. 

التحموئعة الكالقة : رت قطن حل 

المجموعة الرايعة : سكين, فرش معدني» سلك حديد. 

المجفوعة الخامسة ؛ ورد طاطا شجرة: 

النجاح 5/3. 

اخنبارتفهم الموضوع لالاطفال : 

يتكون اختبار تفهم الموضوع للاطفال من عشر بطاقات تصور الحيوانات في اوضاع 

مختلفة, وهي اوضاع انسانية تشابه تلك التي يتخذها البشر وتصلح للتطبيق على الأطفال في 
المستوى العمري من 3- 10 سنوات. يقيس هذا الاختبار ما يتسم به الأطفال من خجل او 
خوف من الفرباء او عدم اخذ الموقف بجدية او القصور في فهم التعليمات وتنفيذها. ويطلب 
من الطفل ان يحكي قصة عما يدور في الصور التي تشتمل عليها البطاقات. ويقال له : ما 
الذي يجري في هذه الصورة؟ وماذا تفعل تلك الحيوانات؟ ويقوم الفاحص بتسجيل القصة 
التي يسردها الطفل مع تشجيعه على الاسترسال في سرد الصور. وفيما يلي وصف 
كسمن للك الصو و 
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الصورة الاولی : اربعة من الأفراخ تجلس الى منضدة علیها وعاء کبیر للطعام. وفي ركن 
الصورة دجاجة كبيرة صورتها معتمة قلیلاً. ومن استجابات الأطفال حیال هذه الصورة. تدور 
يي E E‏ 


الصورة الثانية : دب كبير في جهة يشد حبلاً في 
مواجهة دب کبیر ومعه دب صغير يشدان الحبل من 
الحية الأخري: وقوی اتهانات الأظفال كيال هذه 
الصورة حول تعاون الأطفال مع ابانهم. وكذلك حول 
فكرة الصراع والعدوان. 

الصورة الثالثة : أسد كبير يقف جانباً وبيده عصا. 


وفي جانب الصورة ثقب يطل منه فأر صغير. ومن 
استجابات الأطفال لهذه الصورة تدور حول الأب 
القوي. اما الفأر فإن الاطفال قد يتعاطفون معه. 

الصورة الرابعة : حيوان الكنغر يضع على رأسه قبعة ويعلق في 
كتفه حقيبة ويمسك بيده سلة فيها زجاجة من الحليب. ويتعلق في 


جرابه کنفر صغيرء خلفه کنفر صغير اخر يركب دراجة. ومن 
انیا بات الأطفال على هذة الور ةحول قصنص:العلاقة بين 'الطقل 


3 TT 
)4( صورة رقم‎ 
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الصورة الخامسة : غرفة بها سرير کبیر 
بالاضاقة الى سرير اطفال ويوجد في سرير 
الأطفال ديان صغيران. ومن استجابات الأطفال أن 
السرير الكبير هو سرير الأبوين. وأن السرير 
الصغير خاص بالطفل او اخوته ويمكن ان يتوحد 
الطفل مع الدبين الصغيرين. 

الصورة المتقدسة : کهف مظلم پداخله دبان 
وفي مدخل الکهف صورة لدب صغير. من 
استجابات الاطفال عن هذه الصورة ان الدبین 
یمتلان الابوین ویتوحد الأطفال مع الدب الصغير. 

الصورة السايعة : نمر تبرز أنيابه ومخالبه 


ويهاجم قرد. هذا القرد يحاول ان يقفز بعیداً عن 

التمر. وتظهر امنتجابات الأظفال على هذه الصورج صورة رقم (6) 

جوانب الخوف والقلق من العدوان. وقد یمیل 

الطفل الی التعاطف مع القرد واظهار آنه قد نجع 

في الهروب. ۱ 
الصورة الثامنة : قردان كبيران يجلسان على 7۳1 3 

اريكة یحتسیان اکواب الشاي. ثم قرد ثالث کبیر یی 6 

یجلس منفرداً على كرسي یتحدث الى قرد صغیر. صورة رقم (7) 

زتدور بخض استجايات الاطفال حول الریط بين 

القردة الكبييزة والکبار قي حياة الطقل مثل 

الوالدین. ویتعاطف الطفل مع القرد الضغير. 


صورة رقم (8) 
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الصورة التاسعة : غرفة مظلمة قلیلاً بابها 
مفتوح ویظهر فیها سریر اطفال یجلس فيه آرنب 
ينظر فى مواجهة الباب. وتدور بعض استجابات 


الصورة العاشرة : کلب صغير يجلس على صورة رقم (9) 
ركبتي کلب كبير في الحمام. وتدور استجایات الاطفال أ ٠77‏ 
حول التدريب على ضيط التبول والتبرز وما قد يصاحب | و ام ۱ 


الأطفال التي غالباً ما تدور حول حاجات الأطفال | | 
= 1 
ودوافعهم. ومن استجابات الأطفال حول هذه الصور ان ' صورة رقم (10) 


القصص التي يرويها الأطفال تزخر بالأحداث والدوافع العدواتية. 
وإدراك الطفل للبينة وما تحفل به البيئة من صعويات وتقيس كذلك الصراعات من حيث 
التناقض الوجداني او الاسقاط. وتكشف كذلك عن مصادر قلق الطفل سواء كان الخوف من 
العقاب او النيذ والاهمال. بالاضافة الى الحيل النفسية التي يبديها الطفل في قصصه حيال 
تهديدات البيئة. ويتم تصحيح الاختبار في ضوء ما اورد ویتم كتابة التقرير حول شخصية 
الطقل وما یعانیه من مشکلات. 
اختبار تکمله الجمل : 

یقدم للمفحوص في هذا الاختبار جمل ناقصة او اجزاء من عبارات» ویطلب منه تکملة کل 
متهاء ویفترض أن الجزء الذي اکمل يه الفحوص العبارة الناقصة يعبر عن وجهة نظرهء 
ویعکس رغباته ومخاوفه واتجاهاته. بما يشير الى توافقه او سوءتوافقه. ویحتسب العمر 
العقلي وفقأ لا جاء في الوحدة الخامسة. ومثال على احتساب النقاط على هذا الاختبار كما 
يلي : 
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أن الحياة لا تستحق ان نحیاها. 
ان معظم الناس اكثر منى جمالاً واناقة. 


اني فاشل في دراستي. 


ان كل قطره من ماء المطر تنبت زهرة. 
ان صديقي 'فلان' شخص جيد. 

انني استطيع التعامل مع اي شخص. 
ان الستقبل سيكون عظيماً بالنسبة لي. 


وها تلن ایا ساكس لتكملة الحمل 
تعليمات : فيما يلي ستون جملة ناقصة, اقرا كل جملة وأكملها بكتابة اول ما يرد الى 


ذهنك. اعمل باسرع ما تستطيع. إذا لم تتمكن من اكمال جملة ماء فارسم دائرة حول رقمها 


1- أشعر أن والدي قليلاً ما ا RRR‏ 


3- الناس الذين هم أعلى مني O‏ 
4 آشعر أن الصديق الحق RS‏ 1۳ 


7- عندما أشاهد رجلاً وامرأة معا ا 


8- أسرتي إذا قورنت بمعظم الأسر الأخرى E O‏ 
8- لو أن الناس عملوا من أجلى ا 9[ 


0- أنا لا أحب الناس الذین PT EE‏ هش کی ی 1171710111 


2- أود لو أن والديٍ لاس ال وو و او ا ا E SR‏ 
3- هؤلاء الذين أعمل معهم O‏ ل 
4- أكبر غلطة ارتکیتها كانت GS‏ ا ا OR‏ 
5- إنني أتطلع إلى ا eT Da E a‏ 
6-أسرتي تعاملني كما لو 11111111100[ 1 1[ 1[ 111101011 


8- شعوري نحو الحياة الزوجية أنها SESS‏ 
19 فى المدرسة الدرسون الذین یدرسوننی 474 eae‏ 


0- بودي لو آن آبي قام بمجرد 0009 وه و 
1- في عملی, أكون أكثر انسجاماً مع ا او و ا 


3 أنا على استعداد للقيام باي شىء ینسینی ذلك الوقت الذي Ra Sa‏ 
4- أعتقد أن عندي القدرة على e a‏ 
5-:ساكون فئغاية السعادة أذ ی 


6- معظم أصدقائي لا يعرفون أني أخاف من 1 00002121 00 
7- آظن أن معظم الفتیات کر 
8- آنا آعلم أنه من الحماقة ولكنني آخاف من 9( 
9- لو أنني كنت مسؤولاً عن 7تز 01232 ره 


0- عندما لا تكون الظروف في جانبي ا اا O‏ 
1- كنت أود دائماً أن سو ان الما 


2 عندما كنت صغيراً كنت أشعر بالذنب نحو ب ز د 1 ۷ 
3- آشعر آن والدي O E‏ 
4- كان أسوأ ما فعلت في حياتي 7 ا 2030 
5- أنا أحب آمي, لكن ا RL‏ 
6- آخر ما أحبه في النساء وس 
7- الناس الذين أعتبرهم رؤسائي ا ی 
8- تضطرني مخاوفي أحياناً إلى أن 100 1#« 
9- عندما لا أكون موجوداً بين أصدقائي فانهم E ES‏ 
0 أوضح ذكريات طفولتي 5 
1 الناس الذين يعملون معيء عادة ا ل ا 0 


O O E a عندما أجد رئیسی قادماً‎ 2 


4- الناس الذين يعملون من أجلى ا SSSR n‏ ا 


5 الشيء الذي أطمح إليه سراً نت AR‏ ا 
6 لو أنى عدت صغيراً كما كنت ا ااا E‏ 


7 اعتقد أن معظم النساء ی 


9- لو كانت لي علاقات جنسية ی( 
0- معظم الأسر التي آعرفها و( 


6- عندما كنت طفلاً كانت آسرتي هک ی و ی ود 
7- أعتقد أن معظم الأمهات n PERN AAAS AS‏ 
58- أحب أن أعمل مع الناس الذين E‏ 2 2 1ز 1010 1 1 1 1 1 1 1[ ااا 


9 الناس الذين أحبهم أكثر من غيرهم AAAS A‏ 


التاهة تكشف لنا القدرة على التكيف في الحياة العملية بمعزل عن أي ذكاء نظري او 
اكتساب مدرسي. عدد المتاهات احدى عشرة متاهة متدرجة الصعوية نقدمها بالشكل المتتالي. 
وكل شكل هو لعمر معين. مطلوب من الولد ان يرسم بالقلم خطأ داخل المساحة الصغيرة 
المكونة من الخطين المكونين للشكل دون أن يمس أيا منها ودون ان يرفع القلم قبل انتهاء الخط 
وذلك اعتباراً من نقطة الانطلاق البينة في الشكل (5). 


1- اختبار المتاهة لعمر 4 سنوات 
انظر الشكل رقم 1 آب. 
27 7 سس سح ۳۰ 
۱ 
1 
شكل رقم 11 شكل رقم اب 


هنا يسمح بمحاولتین فقط. ونحسب النجاح في كل من التاهتین اذا لم یمس الولد الخطوط 
العروفه اکثر من مرتين واذا فشل في احد الرسمین نحسم من نصف سنه. 

اختبار التاهة لعمر 5 سنوات. انظر الشکل رقم 2. المتاهة هنا لها سس 
رخال وخسة طرق وه تسف تالایس تفه الجذاية(8)والشروج | 
من الخرج (الأعلى) فقط دون الوصول الى طريق مسدود. نسحم له من نصف 
سنه اذا خرج من المخرج الثاني (الأسفل). 

اختبار التاهة لعمر 6 سنوات نفس الشکل 2, التاهة هي ذاتها الخاصة | ۱ 
بعمر 5 سنوات لکننا لا ندله على المخارج بل نقول له ينبغي ان تخرج من أول - 


مخرج تصادف. ۱ 

اختبارات للاعمار 7 ,8 ,9 ,10 ,11 ,12 و 13 - 14 سنة. انظر الاشکال | 
رقم 3 ,4 , 5 ,6 ,7 ,8 ورقم 9. نبين للولد دائما نقطة الانطلاق (5) مرکزین لحا 
على غد الالتقاء بالطريق اة وعدم ن الخطوظ وعدم الع ا ا شكل رقم (2) 
نحسب له ۱/2 12 سنة كعمر عقلي اذا نجح في المحاولة الرابعة. ونحسب له 13 سنة إذا نجح 
في المحاولة الثالثة. و 1/2 13 إذا نجح في المحاولة الثانية و 14 سنة إذا نجح فى المحاولة 


شاب 
كل 


ا 


شكل رقم 8 
شكل رقم 9 

حساب العمر العقلي من خلال اختبار التاهات. 

إذا فشل الولد فى اختبار ونجح في الاختبار الأعلى منه نحسم له سنه عن كل اختبار 
فشل فيه. إذا نجح جزئياً في اي اختبار نحسم من رصيده نصف سنه حسب التعليمات 
المعطاه لكل اختبار. 

مثال : ولد نجح فى المحاولة الثانية فى اختبار سن 7 سنوات. وفى المحاولة الثانية أيضاً 
نجح في اختبار سن 8 سنوات. ومن اول مرة نجح في اختبار سن 9 سنوات فشل في اختبار 
سن 10 سنوات ونجح في اختبار سن 11 سنة : ینبغی ان تحسم له : سنة على فشله في 
اختبار سن 10 سنوات. ونصف سنه لنصف الفشل فى اختبار سن 8 سنوات ونصف سنه 
لنصف الفشل في اختبار سن 7 سنوات. اي بالإجمالي حسم سنتين. 

فيكون العمر العقلي هى 11 سنة - سنتين : 9 سنوات. 

اختبارات بياجيه : 

1- اختبار السوائل : 
واحدة من السائل. ومن اجل تسهيل الاختبار نقوم بتلوين السائل بحيث نلون الانبوب (11) 
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باللون الاحمر والأنبوب (21) باللون الأزرق. ونقول للطفل هذا الوعاء (11) لك وهذا الوعاء (أ2) 
لی والآن هن مفه عير اش انا ام انت: ارين الآن ان اک ما ميدي من یراق هدين 
الوعائين (ب1 وب2) وهما وعاءان صغيران ولكنهما يتسعان لكمية العصير في ([2). وهنا 
نطلب من الطفل ما اذا كان لديه نفس الكمية من الحصیر التي معي. ویمکننا كذلك ان نسکب 
ما في الوعاء (ب1) في وعائين صغيرين (ج! و ج2) وكذلك الأمر للوعاء (ب2) في (ج3 وجه) 


وهذا التعقيد في الاختبار يتوقفان على سن الطفل وأجويته ومدى قدرته حل المسالة التي 
تستدعي مفهوم التعادل والاحتفاظ بالمادة بالرغم من التحولات الطارئة عليها. ١‏ 

21 < 

أ2 = ب] + ب2 

[2 = جا + ج2 + ج3 + ج4 

وقد تطرح الأسئلة التالية على الطفل : 

- هل ]1 = 2 

- هل 1 = ب1 + ب2 

- هل ب1 = جا + ج2 

- هل 1 = جا + جه + ج3 + ج4 


- هل جا = ج2 
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ومن خلال هذه التجرية یمکن قياس ومعرفة ذکاء الطفل. وکما آشار بياجيه بأن الطفل في 
الرحلة الأولى ينفى الاحتفاظ بالمادة. وفى المرحلة الثانية» مرحلة الذكاء الحدسی ا 
الطفل الى ادراك السالة ويقول بالتساوی بين الكميتين ولكنه لا يؤكد الاحتفاظ بالمادة وخاصة 
عندما تتعقد السالة بحیث ینفی التساوی والاحتفاظ بالمادة. وفى المرحلة الثالثة اى بعد سن 
السابعة يتوصل الطفل الى حل المسالة ويؤكد الاحتفاظ بالمادة بالر غم من التحو لات الطارئة 
على السائل ونتمكن من القول بأن : 

[2 = ب + ب2 

[2 = جا + ج2 + ج3 + ج4 
2- اختبار المساطر : 

نعرض امام الطفل 10 مساطر من الخشب تتراوح اطوالها ما بين 10 سم و 17 سم تقريباً 
ونضعها أمامه دون تنظيم مسبق على الطاولة ونطلب منه ان يصنع منها درجاً مبتدناً 
بالسطرة الصفيرة او الکبيرة ومنتهیاً بالکبيرة او الصغيرة. ویمکن قیاس الذگاء کما توصلت 
اليها اختبارات بیاجیه ان الطفل في سن الخامسة لا يتوصل الى النجاح اما في سن 
السادسة والسابعة یتمکن الطفل من انجاز بعض النجاح عن طریق الصدفة والخطأ. اما في سن 
الثامنة فما فوق فإنه یتوصل الى حل السالة بسبب التفکیر النطقي ویقوم بعملية مقارنة شاملة. 
3- اختیار الحبات الخشبية : 

نضم في صندوق (أ) 8 كرات خشبية وفي صندوق اخر (ب) 5 كرات خشبية وفي 
صندوق ثالث (ج) 3 كرات خشبية ونطرح الأسئلة التالية : 

- هل الصندوق (أ) فيه حبات اکثر من الصندوق (ب). 

- هل الصندوق (1) فيه حبات آکثر من الصندوق (ب) والصندوق (ج). 

وتدل التجارب على الأطفال الذين تتراوح اعمارهم 4 - 6 سنوات یجدون صعوية کبری في 
هذا الاختبار وقي الرحلة الثانية وجد ان الاطفال في عمر 7 سنوات یمکنهم التوصل تدريجياً 
حیث یقول ان أ تحتوي على اکثر من ب او ج وهذه العرفة قائمكة على الادراك البصري. 
وفي الرحله الثالثة اي في عمر 8 سنوات تمکن الطفل ان يدرك بأن أ = ب + ج. وب = - 
ج. وهذا يعني حدوث العملیات الذهنية والتفکیر النطقي. 
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